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palabras en actos.

Tienes permiso para copiar, fotocopiar, imprimir...esta
publicacion (manteniendo la autoria y sin obtener beneficios
econdmicos); pero sobre todo, ante todo, convierte estas

“Si yo vivo de ilusiones, tii vives de excusas’.

PUEBLO GITANO,
ESCUELA DE INTEGRACION

En este eshozo de articulo quiero
compartir algunas reflexiones en
torno al papel de la escuela, en este

caso la pdblica y estatal (porque hasta

el momento no conozco ningdn alumno
gitano que esté dentro de la escuela
privada y menos aln en escuelas de
pedagogia alternativa) en la destruccion
de los lazos tribales y culturales del pueblo
gitano y su idiosincrasia como grupo

Texto: Enrique Menasalvas

diferenciado, con pautas sociales, politicas
y econdémicas muchas veces contrapuestas a
los modos de “vida” de la cultura dominante
de occidente.

El articulo no es un estudio
pormenorizado de la situacion que vive este
pueblo, sino que nace de la observacion
y reflexion directa tras unas experiencias
de précticas en colegios pablicos ubicados




en barriadas marginales de la ciudad de
Cordoba, colegios éstos con alrededor de
un 50% de alumnos/as gitanas/os.

Estos colegios, con una edificacion mas
parecida a una carcel que a un espacio
infantil y con reglas y régimen disciplinar
igualmente carcelarios, al ser “centros
de atencion preferente”, cuentan con un
equipo de profesores/as por lo general
bastante cohesionados que desarrollan
programas especiales y complejos que
tienen la buena intencién de favorecer la
integracion de todas/os las/os alumnas/
os, incluidas por supuesto las minorias
étnicas como la gitana. Todo el lenguaje
del proyecto de centro y de los distintos
documentos de que se dota el centro para
llevar a cabo programas especiales estan
repletos de buenas intenciones y analisis
donde a priori se parece entender la
problemética existente.

EL problema, digdmoslo asi, no
reside en la “profesionalidad” del equipo
docente, su concienciacion respecto a una
probleméatica social concreta. EL problema
es la estructura escolar en si misma y el
contexto socio-econoémico al que sirve esa
estructura, es decir, la sociedad de masas.

En cualquier escuela lo que predominan
son los valores sociales, morales, politicos
y personales de la sociedad “castellana”.
Estos valores se ven reflejados tanto en el
trato con los/las alumnos/as como en las
ensefianzas culturales, en la poca atencién
que se presta a conocer y dignificar el
mundo gitano. No sélo eso, la propia
tendencia social invisibiliza a los/las
gitanos/as, asi nunca veremos un anuncio
o serie de television, juguetes, juegos, etc.,

donde aparezcan gitanos/as, si no es para
reforzar el estereotipo ya establecido. En los
libros de texto utilizados en aulas con una
mayoria de alumnas/os gitanas/os, todas las
personas de las fotos y dibujos que aparecen
son de nifos/as de piel blanca, nifios con
el pelo corto, nifias con coletas y el resto
de “normatividades fisicas” que hacen que
reconozcamos perfectamente la procedencia
étnica, social y cultural de las personas
mostradas, los/las gitanos/as o cualquier
otra minoria étnica brillan por su ausencia,
o mejor dicho, no brillan de ninguna manera
porque simplemente no existen.

Todos los planes llamados deintegracién,
de insercion, de promocion y demas
galimatias técnicos, se han hundido en la
inoperancia, porque todos ellos tienen un
denominador comin: considerar a los/las
gitanos/as como objetos a los que reformar
desde fuera, sin tener en cuenta los mas
elementales derechos de las personas a
mantener su propia identidad cultural y su
dignidad humana. En estos afios ha surgido
una nueva clase profesional que se podria
situar entre seudo misioneros y maestros
rurales (dicho sea con todos los respetos)
llamados animadores sociales, educadores
de calle, orientadores de familia, etc., que
se han instalado en la tarea redentora
de “reformarlos” hasta convertirlos en
“integrables” segln los canones de la
sociedad mayoritaria.

Pero todos estos esfuerzos, que
empezando por la propia administracion
que los subvenciona se realizan de “buena
fe”, en absoluto estdn siendo ni seran
validos para conseguir las condiciones
objetivas que hoy por hoy hacen imposible
la solucién positiva de la cuestién gitana.




Esto es asi porque todo lo que se hace, en la forma de vida productivista
salvo alguna excepcion, tendente a la y consumista de la sociedad de
llamada integracion, tiene el error de fondo  masas. En el caso de la marginacion
de considerar que los cambios sociales a la que se encuentra expuesta la
que hagan posible dicha integraciéon se etnia gitana, no podemos hablar
tienen que producir unilateralmente en tanto de personas racistas en el
el seno de la comunidad gitana. Y ello seno de la sociedad, como de un
porque se parte de la base de que son las racismo patolégico y congénito en
costumbres y la forma de ser gitanas las la sociedad misma, todos y todas
que provocan la falta de sintonia con la  contribuimos de una manera u otra
sociedad mayoritaria. a esa sociedad, de hecho pareciera
que en nuestro imaginario colectivo
Como apuntaba Pedro Garcia Olivo el gitano ocupase un lugar terrible,
en su libro “EL enigma de la docilidad”, ~construido a base de prejuicios
existe un proceso complejo en la respectoalsupuesto caracter delictivo
sociedad capitalista en el que por un Y antisocial de sus gentes, de las
lado el sistema tienda a fagocitar a cuales nunca te puedes fiar.
todo grupo y sujeto diferenciado y por

otro lado un proceso de expulsion, de Un paseo por cualquier carcel del
vomito, de rechazo de esos mismos estado nos aporta datos reveladores,
sujetos y grupos. las cifras hablan por si solas, el

porcentaje de poblacién reclusa gitana
Esta absorcion/fagocitacion de €S20 veces superior a su representacion
la cultura gitana hacia la nuestra, social. ;Etnia genéticamente delictivay
es decir, la dominante, que tiende criminal o represion étnica organizada
a homogeneizar toda cultura desde las bases mismas de la estructura
disidente, no es algo nuevo sino un  social?
proceso que lleva teniendo lugar
cientos de afios. En el caso de la A los gitanos se les ha despojado de
escuela no podemos decir que es suforma de vida némada, prohibiéndoles
responsabilidad de un/a profesor/ sus rutas y trashumancias tanto
a en concreto la perpetuacion de regionales como internacionales,
dicho proceso, pues en las practicas  tratandoles como ladrones, delincuentes,
he presenciado respeto general brujas, no es exagerado decir que su
por el mundo gitano, es mas bien persecucion en tierras de Iberia dura ya
un proceso planificado desde mas de 500 afios. Esto es lo que nos dice
el poder para absorber lo antes Agustin Vega Cortés Secretario General
posible a la comunidad gitana de la Alianza Romani (...) Y es que la
hacia la sociedad de produccion sociedad que los gitanos encuentran a su
y consumo, ofreciendo la llegada era muy distinta a la que luego
marginalidad a aquellos estratos se conformé con el fin de la reconquista
que se nieguen a la integracion y la consiguiente unificacion de los reinos




de Castilla y Aragon. La hegemonia del
cristianismo acaba con la convivencia mds
0 menos armoniosa y pacifica entre diversas
culturas 'y religiones (judios, drabes y
cristianos) que es sustituida por el fanatismo
v la represion.
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Ya no hay lugar para la tolerancia, ya no
se acepta a los que piensan, hablan, visten
0 se comportan de forma distinta. Asi, en
nombre de la fe, los Reyes Catdlicos (en
adelante RR.CC.) y la Iglesia a través de su
“policia politica”, la Inquisicion, ponen en
pie los que han sido hasta hace poco los
pilares ideoldgicos de las clases dirigentes

espafiolas: “Un dnico y absoluto
poder politico, una dnica religion,
una dnica lengua, una dnica cultura
v por consiguiente una (nica manera
de sery sentir”.

En esa situacion, los gitanos
aparecen entonces como gente
peligrosa, dificil de domesticar y de
controlar. Su forma libre de vivir y
su apego a sus propias costumbres
v tradiciones, no sélo no encajaban
en la sociedad férrea y homogénea
que pretenden los RR.CC. y
posteriormente sus sucesores, Sino
que eran mal ejemplo para unos
campesinos y aldeanos reducidos
todos a la categoria de vasallos,
mds o menos resignados a vivir
bajo el peso de la cruz y la espada,
identificadas entre si como una
Unica cosa.

A partir de ahi, comienza la
represion politica contra nuestro

pueblo que ha durado hasta
hoy.(...)
Una vez el proceso de

sedentarizacion ha concluido casi

en su totalidad, el sistema esta
intentando homogeneizarlos para
que pasen a ser agentes activos
y productivos en una sociedad de
consumo y trabajo como la nuestra,
aunque la politica llevada a cabo por
todos los ambitos de la administracion,
tiende a globalizar a la poblacion gitana
como grupo marginal, cuya identidad
colectiva se basa mas en sus condiciones
materiales de vida que en su identidad
cultural.




Para ese proceso de homogeneizacion la
escuela ha sido una de las herramientas mas
eficaces, culturizando y estandarizando a los
gitanos en valores sociales modernos nunca
antes asumidos por su cultura. Todo esto se
refleja en la escuela de hoy en dia, donde la
etnia gitana o bien es invisibilizada cuando
no existen entre los alumnos/as dentro de
la comunidad escolar o bien esta compuesta
por sujetos pasivos en un proceso de
homogeneizacion cultural del que apenas
son participes, imperando el lenguaje y las
pautas sociales del mundo castellano en los
colegios con presencia gitana.

Es muy caracteristico ver como muchos
de los/las gitanos/as que hoy en dia tienen
dinero y son capaces de salir de la economia
de subsistencia, sucumben al espectaculo
de la vida de consumo, atraidos/as por la
gran oferta de objetos y posibilidades que
ofrece, valga la redundancia, la sociedad del
espectaculo. Coches, motos, ropa de marca,
tecnologia, drogas de disefio 0 “marginales”,
television y videoconsolas, etc. Lo mismo
ocurre con muchos de los/las inmigrantes
apenas llegados/as a occidente.

Esta tragedia social y cultural que ahoga
a occidente es aceptada para aquellos
altimos en subirse al carro como el mejor
de los naufragios culturales, sociales y
personales, habiendo sustituido la dureza
del desierto o los viajes en carretas por el
desierto social de las urbes de occidente
y/o los infinitos viajes a ninguna parte de
la adiccion a las drogas, como ha pasado
con los/las gitanos/as.

Estos Gltimos “arribistas” del sistema,
viven en un gran porcentaje o bien

encerrados en las carceles por haber querido
sumarse al carro a través de los atajos que
les ofrecia las actividades delictivas o
bien por haber sido victima de las drogas,
enfermedad/consecuencia de esa anomia
social necesaria para romper los vinculos
de los que hablabamos, o sumidos en el
materialismo y el individualismo, siendo
hoy en dia paraddjicamente unos de los
sGbditos mas fieles del consumismo y la
apariencia cuando las posibilidades se lo
permiten.

Aunque el proceso de fagocitacion no
esta consumado, pues la insercion laboral
de los/las gitanos/as es muy escasa, la
marginalidad, la exclusion, las politicas
racistas y de exterminio, a través de las
drogas y la carcel, siguen en marcha y
parece que esa parte exterminadora
del proceso asimilacion/expulsion es
la que prevalece con mas fuerza y mas
dramaticas consecuencias para los/las
gitanos/as.

Asi que la escuela como parte del
estado y sus politicas, tiene un papel
primordial en todo este proceso, por
un lado ofreciendo una mano tendida
hacia aquellos sujetos que tengan la
posibilidad de “integrarse” y pasar a
ser personas laboralmente activas y
por el otro, desechando a través del
continuo fracaso escolar a aquellos
sujetos sumidos en la marginalidad,
condenados por sus circunstancias
socio-econémicas a permanecer en
ese limbo entre la vida “tribal” y la
sociedad de consumo, es decir, la
marginalidad.




PRISIONEROS A TIEMPO PARCIAL

Texto: Pedro Garcia Olivo

1)

“Para educar, es preciso encerrar’: he aqui la justificacién mds zafia de la Escuela y uno
de los dogmas fundacionales de la Pedagogia. Legitimado el encierro, los pedagogos podian
definir su tarea: “amueblarlo”, “amenizarlo”, hasta “camuflarlo”...

Pero la falsfa es evidente: entre “educacién” y “escolarizacién” hay una relacién compleja
y una asimetria irreparable, que desautoriza toda pretensién de identificacién. No, no se
encierra para educar. Se encierra para otras cosas y se educa de muchos otros modos.

La educacion pasa, ocurre, acontece. Ni siquiera es “deconstruible”, cabria sostener en
jerga de Derrida. Asi como no podemos “desmontar” la Justicia, y si el Derecho, se nos
escapa la Educacion pero no la Escuela. La Educacion estd siempre y en todas partes. Ya
se la conceptie como “moralizacién de las costumbres”, como “socializacién”, como
“transmisién cultural” o como “proceso de subjetivizacién”, la Educacién no cesa y
nunca falta. Y tenemos “educadores naturales”, como los padres; “educadores electivos”,
como esos amigos que estimamos y escuchamos con especial atencién; “educadores




fortuitos”, como aquellas personas con las que chocamos y nos marcan duraderamente,... Y se
ha conocido la “educacién comunitaria”, como la tradicional gitana, como la que distingufa
a las comunidades indigenas sudamericanas, como la que fructificé, antes de la llegada de
los occidentales, en Africa Negra... Y existe la “auto-educacién”, que opera a cada rato, cada
vez que miramos, escuchamos, leemos... sin directores. En este vasto campo, ddndose la

Educacién, no aparece la Escuela...

2)
Hay, ademds, otro tipo de educador, otra figura educativa, una figura entre muchas y
un tipo entre tantos: el “profesor”...
sQué es un profesor? Es verdad que se trata de un “educador”. Pero concurre una
circunstancia que lo particulariza y que lo desvela, ostenta un rango exclusivo... Nos
encontramos ante un educador mercenario.

“Mercenario” en la doble acepcién del término, politica y econémica. En lo politico,
se halla inscrito en la cadena de la autoridad, aparece tal un eslabdn en el engranaje del
despotismo. Su lema, en palabras de Julio Cortdzar, seria este: “mandar para obedecer,
obedecer para mandar”. En lo econdmico, porque, como recordd Steiner, proclama

consagrarse a la Causa Buena, a la Causa Noble, a la Causa Justa de la Humanidad y, a
continuacion, pasa factura.
El “educador mercenario”, agente meretricio, se “desata” en la Escuela. Trabaja,
pues, para la escolarizacién, en 'y por el “confinamiento educativo”.

3)

La Escuela (ptblica, moderna) surge en el siglo XIX para resolver un problema de
orden publico, para amoldar el material humano a las exigencias de la produccién (la
fibrica) y de la politica (la democracia). Reforma moral de la poblacién, tendente a
forjar “buenos obreros” y “buenos ciudadanos”: ese fue su objeto. A partir de entonces,

se abre una fisura descomunal, un hiato mayusculo, en la historia de la transmisiéon del

saber y de los procedimientos socializadores: se decreta la reclusién forzosa de la ninez y

de la juventud, su confinamiento “educativo”. Desde esa hora y hasta hoy mismo, el
“estudiante” se define como un prisionero a tiempo parcial.

Pero a la infancia no se la enclaustrd, sin més, para “educarla”. Se la encerrd y se la

encierra para otras cosas...

La Escuela “sirve” para combatir y neutralizar las restantes esferas de transmision
cultural, las vias alternativas de socializacién de los saberes, como apunté A. Querrien -
esferas y vias menos permeables a los proyectos politico-ideolégicos de la institucionalidad,
a las proclividades adoctrinadoras del Estado. Como anti-calle, y para un mayor control de

la subjetividad, la Escuela aspira a la hegemonia educativa.

La Escuela secuestra también para conferir a la “actuacion pedagégica sobre la conciencia”
la duracién y la intensidad que requiere a fin de constituir hdbitos y estructuras de cardcter
asimilados, y as{ lo denuncié Bourdieu.

Y vale la Escuela, anadié Donzelot, para que la poblacién “interiorice” la preeminencia




del Estado, organizacién que impone el rapto temporal de la juventud y firerza a los padres a

cooperar en tal captura y en tal retencién.
He aqui los propésitos prioritarios de la encarcelacion intermitente...

4)

Todas las escuelas conocidas y concebibles aceptan este horror del encierro, esta miseria
de la asistencia obligada. Da igual que se prediquen “cristianas” o “libertarias”...

Las consecuencias sobre la psicologia infantil de esa consentida clausura nunca
serdn analizadas con rigor desde los 4mbitos académicos, pues manda la legitimacién
de la Escuela y para ella trabajan nuestros psicélogos, nuestros psiquiatras y nuestros
pedagogos.

“Apuntes de la casa muerta”, de Dostoievsky, obra que en ocasiones se titul$ asimismo
“El sepulcro de los vivos”, arroja perspectivas més esclarecedoras a propésito de las formas
de mentalidad colectiva y del haz de posiciones individuales de subjetividad que engendra
todo dispositivo de encierro y toda ingenierfa carcelaria. Un ejemplo: los dafos, sobre la
sensibilidad y sobre el comportamiento, de la privacion de soledad, de la imposibilidad de
estar a solas, centrado en uno, a salvo de la mirada ajena y de las pesquisas de los otros,
privacién que se daba en los presidios de Siberia lo mismo que se da en nuestros centros

“educativos”.

5)

No es facil hacer el mal a sabiendas. No es sencillo mantener pricticamente
“inmovilizados”, 0 “movilizados” bajo coaccién, a un hatajillo de nifios-reclusos; hablarles
de lo que muy a menudo no les interesa; obligarlos a callar y luego obligarlos a hablar;
evaluar su “escucha’, su “memoria”, sus “destrezas’; insultarlos desde la impunidad
(“insuficiente”, “muy deficiente”, “suficiente”), etc., y regresar después a casa con la
conciencia tranquila, el corazén intacto, la vida en paz... Se requerfa una disciplina
que administrara el auto-engario profesoral; que inoculara, a cada docente, esa dosis de
“mentira vital” sin la cual, como apuntd Nietzsche, ningtin ser humano puede soportar
su jornada. Y apareci6 la Pedagogia, para persuadir al profesor de que laboraba en
pos de la Causa Suprema del género humano, de que contribuia sustantivamente
a la mejora de la sociedad, de que ejercia tal un vector de Progreso. Aparecié,
asimismo, para “readaptar” la mdquina escolar a las distintas etapas, econémicas
y politicas, del Capitalismo; para “reformar” coyunturalmente los métodos, para
optimizar las labores “reproductivas” de la Institucién.

Toda pedagogia se definié, desde entonces, por este lado, como un “artificio para
domar”, que dirfa Ferrer Guardia, y, por aquel, como “la bella mentirosa”, titulo de
una pelicula francesa. Justificaba el encierro domesticador y lo modernizaba.

www.pedrogarciaolivoliteratura.com




Mamd, en el colegio nos
hacen envejecer, nos duele la es-
palda de estar sentadxs y de cargar tantos
libros, nos chillan y nos castigan; no nos dejan
ser duefixs de nuestra propia vida... hoy
no vamos a la escuela, nos vamos a
jugar al baldn




LA INTEGRACION
PENSADA PARA
FAVOREGER JA QUIEN?

Hoy la escuela, que se declara
integradora, abre sus puertas a la
diferencia, haciendo alarde de su

tolerancia, humanismo y pluralidad tanto
cultural como funcional, acoge a un
alumnado diverso al que “carifosamente”
llama Acnee, (alumnado con necesidades
educativas especiales). Aparentemente
han quedado enterradas actitudes como
la caridad o la pena, tan presentes en
las ordenes religiosas que a lo largo de la
historia han asumido la responsabilidad de
“educar” a estas personas; pero no cabe
duda, que todavia hoy, en las escuelas
estatales existen comportamientos
demasiado cristalizados, que desde un
principio, vislumbran un fatal presagio.

La escuela inclusiva o integradora,
uso estos términos indistintamente pues

Texto: En la fila de atrds

en la practica poca diferencia

es apreciable, parad6jicamente
desempena una funcion
homogeneizante, cuando entiende
que su mision no es otra que el
ajuste de la diferencia a unos
parametros  considerados como
normales, que en el ambito
educativo se plasman en forma de
contenidos curriculares, a los que
quedan subyugadas las personas y sus
verdaderas necesidades.

Al contrario de lo que se espera
de las sociedades plurales, donde
en su construccion la diferencia
es valorada como un elemento que
compone la diversidad, manteniendo
sus especificidades, las cuales le son
reconocidas porque le otorgan identidad,




entendiendo especificidades como todas
las caracteristicas de las persona no sé6lo
las que a las limitaciones se refieren, vemos
como en las escuelas de integracion se
entienden las diferencias como problemas
a solucionar o a esquivar con adaptaciones
curriculares. Para ello, dispone de
todo un conjunto de profesionales, PT,
logopedas, psicélogas/os, orientadores/as,
fisioterapeutas, técnicos/as, maestros/as
de audicion y lenguaje; en fin, todo un
dispositivo de especialistas alrededor del
nifio o de la nifia, que mediante una serie
de practicas aparentemente innovadoras,
buscan adaptarse a sus diferentes formas
de aprender. Innovadoras por su forma
o por los recursos empleados, no por su
contenido o sus fines, pues se mantiene
intacta la funcion escolar, la ensefianza de
la sumision y la extirpacion de la diferencia
que constituye, en dltima instancia, el
componente esencial de cada individuo.

De este modo, el alumnado con
necesidades educativas especiales, es
absorbido e integrado dentro de una
sociedad (a)normal, que se muestra
respetuosa con las diferencias poco
observables, y por tanto poco escuchadas
y poco tenidas en cuenta por su escasa
visibilidad y representacion social.

Pero esa fachada tristemente oculta
una atencién parcial, sino inexistente
a las necesidades especificas de
cada individuo, (constantes barreras
arquitecténicas en las calles, promovidas
y generadas desde los ayuntamientos,
desconocimiento generalizado de
las particularidades comunicativas,
complejidad en el funcionamiento de los
servicios pablicos). La discapacidad se

integra haciéndola invisible, acercandola
a la “normofuncionalidad” habitualmente
normofuncionalizando al individuo y no
personificando a la sociedad.

Véase el ejemplo de las personas
Sordas, que se ven inmersas en un mar de
concepciones clinicas, donde la respuesta
social estd normalmente articulada en
términos técnicos, (audifonos, aparatos
Fm...), vy quirdrgicos, que pretenden a
travésdeunimplantecoclear, queconsiste
en unos electrodos, suplir la funcion del
nervio auditivo, convirtiendo al Sordo
en un falso oyente, arrebatandole toda
construccion cultural y social, fruto de
la lucha del colectivo Sordo.

Existen otras situaciones que nos
ayudan a visibilizar que entre los
fines de la integracion escolar, no
esta el crear una sociedad diversa,
donde convivan en horizontalidad
todas las personas que la componen.
Podemos verlo en los momentos
en los que la escuela expresa, no
poder incluir a ciertas personas por
presentar discapacidades con altos
niveles de afeccion, ocultando en
realidad un choque frontal entre la
estructura escolar y las estructuras
que conforman a la persona, a la
que parece no estd dispuesta a
adaptarse. Imputan su incapacidad
de dar una respuesta educativa
apropiada, a la falta de recursos
tanto humanos como materiales,
que sin saber muy bien por qué
habitualmente estan fuera de la
escuela pablica, echan balones
fuera recurriendo rapidamente
a planteamientos de tipo




segregacionista, que sitGan el problema en
la persona y no en la interaccion de ésta
con una sociedad, eliminando asi toda
posibilidad de cambio en las estructuras
sociales, pues es en el individuo donde
reside el “fallo” y por tanto donde han
de aplicarse los cambios oportunos,
“En este caso, este chaval estaria mejor
en un centro de educacion especial,
ademds retrasaria mucho el ritmo de
la clase” aqui me pregunto, ¢Donde
queda la pluralidad, el respeto y la
responsabilidad social?;Dénde queda

la creatividad del profesorado?; Dénde
estan todos esos profesionales
altamente  cualificados/as? Lo
siento pero no me lo creo, lo que

no se puede ocultar a través de
adaptaciones curriculares, se hace

a través de guetos en los centros

de educacion especial.

La escuela de integracién
de hoy en dia no es mas que
una escuela mas tecnificada
(ordenadores en las aulas,
pizarras  digitales, aparatos
Fm...), mas eficaz en términos
productivos (metodologias

mas exitosas, gran avance en el terreno
de la psiquiatria y en el de la psicologia),
por lo que puede responsabilizarse de un
alumnado que antes conllevaba demasiada
dificultad, pero ahora con los medios de los
que se dispone, supone hasta una ventaja
para la escuela, que se fortalece de cara a
la sociedad, al mostrarse plural, abierta.

Luce ahora, una bonita careta que
pretende hacer creer que no hay distingo
entre las personas, que todo el mundo
puede ser igual, que todo el mundo puede
ser normal, que todos podemos hacernos
ricos si trabajamos duro, que todos
podemos tener una piel bonita si usamos
este o aquel producto de belleza...

Prepara a personas que antes no
resultaban “productivas” para que se
inserten en la sociedad de consumo.
Lamentablemente, en la mayor parte de las
ocasiones, viéndose afectado su nivel de
calidad de vida, pues a pesar de haberse
convertido en un elemento Gtil para la
sociedad, sufre a nivel individual esa
confrontacion con la normo-funcionalidad
que le sefiala como diferente y le vende al
mejor postor y a veces al mejor impostor.




LA FEDAG@EIA
AL SERVICI®
BE LA RAZ@N BE ESTAD®

Texto: Félix Rodrigo Mora

En mi libro “La democracia y el triunfo del Estado. Esbozo de una revolucién
democridtica, axiolégica y civilizadora”, de reciente publicacidn, la pedagogfa, concebida en
su forma mds primordial, ocupa un lugar de importancia, en relacién con los mecanismos
de adoctrinamiento continuado y violacién sistemdtica de la libertad de conciencia, del
individuo, y de las masas, las cuales tienen lugar de manera cotidiana en las sociedades de
la modernidad madura, cuyo rasgo politico sustantivo es su naturaleza dictatorial, de ahi la
contumacia en el aleccionamiento.

En particular, el cap. 11, de titulo “Verdad, libertad de conciencia e ideocracia”, dedica
a esta cuestion una notable atencidn, si bien situando la prictica estatal y capitalista del
adoctrinamiento (que va unida a la del amaestramiento) en el marco en que realmente
se da, como totalidad, y no sélo como escuela, pues conviene no olvidar que el presente
orden social es el del aleccionamiento permanente, sin que la escuela sea ya el principal
vehiculo de ello. Precisamente, el actual conformismo social, tan superlativo, procede
mucho mids de esa inculcacién desde la cuna a la tumba que de las pretendidas
capacidades adormecedoras de la sociedad de consumo.

Hay varios sistemas de violacién de la libertad de conciencia que superan, en
eficacia, a la escuela. Uno es la llamada ensehanza superior, otro la publicidad
comercial, un tercero el poder medidtico, un cuarto la industria del ocio y un quinto
la propaganda politica. Los cinco son analizados con cierto detenimiento, aunque




no con la necesaria extension y profundidad por falta de espacio, en mi libro.
Ciertamente, la casta intelectual es el centro de la produccién de las ideas y mensajes
que luego se utilizan, por unos y otros, en el logro del conformismo. Por eso es
definida como el enemigo principal inmediato de la vida libre y autodeterminada.

No hace falta decir que lo que estd en el fondo de todo ello es la razén de Estado,
ademds del interés comercial. Por ello la categoria de verdad, como coincidencia
entre el pensamiento y la cosa -o realidad- pensada, no tiene apenas espacio propio
en las sociedades actuales, cuyo fundamento es la mentira un ndmero infinito de
veces repetida, no sélo como publicidad, sino sobre todo como teorfas, sistemas de
ideas, interpretaciones académicas, formulaciones politicas, expresiones estéticas y

otros productos ideoldgicos similares.

Mientras exista el Estado, existird la razén de Estado, y la verdad tendrd que
subordinarse a ella, de donde resulta que la libertad espiritual no puede existir bajo

él.

En el libro citado se examinan los origenes de la actual pesadilla, cuya peor expresion
es que el individuo ya no es una realidad auto-creada sino mera hechura de los aparatos
de inculcacién y aleccionamiento. Fueron “filésofos” e ilustrados, en el siglo XVIII, los
que pergenaron la actual sociedad del aleccionamiento sin limites. Luego, los liberales
constitucionalistas continuaron esa aciaga labor, por ejemplo el poeta Quintana, que
ley6 ante las cortes de C4diz, en 1813, un discurso sobre la educacién popular, esto es,
acerca de la implantacién de un sistema de escuela primaria estatal destinada a conculcar

la libertad de conciencia, segin los intereses fundamentales del orden estatal. Lo que ha
venido después es mera aplicacién de tan intolerables formulaciones.

Una sociedad libre es auto-gobernada, y se sirve de la auto-educacidn, sin aparatos de
inculcacién, con libertad de conciencia equitativa para todos y todas: tal es la meta que

preconiza el libro citado.

esfyserv@gmail.com




Dinamica:

Los Pistachos

Texto: Colectivo Cala

Esta dinamica esta pensada para trabajar sobre las diferentes formas de afrontar
los conflictos, tanto los cotidianos y cercanos como los conflictos armados, y
analizar nuestras reacciones ante ellos.

Es una dindmica que hemos utilizado en el CALA desde hace muchos afios,
cuando la descubrimos en algln libro o taller que no recordamos, la hemos ido
modificando y adaptando hasta llegar a ser “los pistachos”.

JUSTIFICACION Y APORTACION TEORICA:

Podemos definir de manera aproximada el conflicto, como una situacion en la
que las partes en contacto prevén o viven opciones significativamente diversas y
potencialmente incompatibles o interfirientes, especialmente cuando éstas se orientan
a producir y reproducir situaciones de violencia.

La experiencia com(n mas generalizada, aunque no la Gnica, es que los conflictos
no sélo generan tensién sino violencia, que destrozan un buen clima y rompen
la comunicacién, que una parte intenta dominar a la otra, que, para conseguir esta




dominacién, se utilizan toda clase de armas y artimafas... y que, al final,
con frecuencia la situacion inicial no sélo no se ha resuelto, sino que ha
empeorado.

No tiene nada de extrafio que se confunda el conflicto con estos modos
negativos habituales de abordarlo. Nuestras actitudes, sentimientos,
creencias y valores ante el conflicto estan profundamente influidos por
frustrantes experiencias, tempranas y continuas.

Para abordar los conflictos de otro modo tendriamos que desarrollar un
proceso de cambio: des-aprender, re-aprender sobre diferentes aspectos,
entre ellos nuestras propias emociones y sentimientos, la importancia del
clima y la comunicacién, los diferentes modos de abordar los conflictos, la
militarizacion de lo cotidiano...

DESARROLLO DE LA DINAMICA

Para un grupo de 20 personas aproximadamente.
12 FASE. Se piden 4 personas voluntarias que se separaran del grupo.
22 FASE. Se les explican por separado las normas del juego:

Explicacion para las personas voluntarias (se les explica por separado

uno/a a uno/a).

“Tenéis que conseguir coger la bolsa de pistachos en un minuto (segdn

los gustos se puede poner chocolate, golosinas, etc). Es vuestro objetivo.
Para ello podéis utilizar todas las herramientas que creais convenientes.
Excepto hablar con el resto de vuestro grupo). EL minuto empieza cuando
o0s avise.”

Explicacién para el grupo grande (el muro).

Deben formar entre todos/as un muro entrecruzando sus brazos fuertemente.
Detras del muro que se forma se va a colocar una bolsa llena de pistachos que
deben proteger con todas sus fuerzas para que no las coja el resto del grupo.
Sélo les pueden dejar si lo piden por favor o de buenas maneras, entonces lo
haran sin problemas, pero o0jo, esto no se lo pueden decir.

32 FASE. Comienza el primer intento en un minuto donde las cuatro personas
voluntarias lo intentan a la vez pero sin hablar entre ellas.

423 FASE. Se puede repetir, pudiendo hablar entre las cuatro personas y organizarse
conjuntamente.

EVALUACION. Después del juego comenzamos con la evaluacion, incluyendo los
siguientes aspectos:

— ¢Como se han sentido?




- ;Qué ha pasado?

- A los/as voluntarios/as: ;Qué pensabais y os hacian sentir el grupo-
muro? ;como os sentiais entre vosotros/as?

— Al muro. ;Qué pensabais y os hacian sentir los/as cuatro en los
diferentes momentos del juego? ;como os sentiais entre vosotros/
as?

- ;Como se podian haber conseguido los pistachos?

- ;Qué tiene que ver con como se abordan los conflictos (desde los mas
cotidianos a los internacionales)?

SUGERENCIAS PRACTICAS.

— Debe haber un trabajo previo de clima para poder realizar esta
actividad.

- Hay que dar las normas claras a los dos grupos para que la
dinamica funcione.

- La persona que dinamiza debe estar muy atenta al funcionamiento del
juego para poder intervenir en el momento en el que sea necesario. Es
conveniente que se ponga de manifiesta la forma en la que normalmente
regulamos los conflictos, pero hay que tener mucho cuidado para que
no se hagan dafio. En nuestra experiencia, tanto chicos/as, jovenes,
universitarios/as, profesores/as y colectivos, suelen tener una reaccion
muy agresiva.

— Algunas veces es necesario algn juego de distension antes de hacer la
evaluacion y separar el juego de la realidad, debemos evitar descalificaciones
personales.

— Lo mas importante de la dindmica es la evaluacion. Para que se le saque todo
el partido se le debe dedicar el tiempo necesario y dinamizarla de tal modo que
toda la gente pueda expresarse con tranquilidad, ser escuchada y que no haya
descalificaciones personales, sacando entre todo el grupo sus conclusiones.




1 triunfo
del desamor

EL REPUDIO DE LA INFANCIA EN LA SOCIEDAD MODERNA

La continua caida de la natalidad es la
expresién mds clara de la desafeccién de la
sociedad actual hacia los nifios y las nifias,
su ausencia en la experiencia cotidiana de
millones de personas, la desaparicién del
deseo de maternidad-paternidad en un grupo
creciente de mujeres y hombres, serd un
elemento importante en la destruccién de la
civilizacién humana tal como la conocemos,

Los nifos y nifas viven hoy segregados
socialmente, molestan en casi todas partes,
son ajenos al mundo de sus mayores, no

Texto: Prado Esteban Diezma
comparten  lenguaje,  proyectos,
intereses, problemas ni conflictos,
en muchos casos ni siquiera comen
lo mismo. En las sociedades de la
modernidad tardia las criaturas estin
condenadas a llevar una existencia
falsa, nutrirse de actividades, espacios,
experiencias y diversiones especiales para
ellos de manera que adultos e infantes casi
parecen especies diferentes. Convertidos
en objetos exdticos, no se les comprende
lo que hace més fAcil que ni se deseen ni se
les ame.




considerarse  la

como

No  puede
desnatalidad en occidente
el resultado de la eleccién de
los sujetos, o del aumento de la
libertad de las mujeres como se
dice sino de un proceso inducido
desde arriba por el feminismo de
Estado que es instrumento esencial
de las instituciones coercitivas del
poder'. Las directrices institucionales
han conseguido modificar de forma
sustancial la conciencia de millones
de mujeres y hombres que han pasado
a considerar a los nifios y nifas un
elemento de opresién y explotacién
de sus madres, que se ven, segin
dicen, sometidas y limitadas en su
independencia 'y pierden ventajas
materiales asi como posibilidades de
consumo y diversién. En general, se
considera que los hijos roban a sus
madres la satisfaccién de sus propias
necesidades y deseos. Los derechos de las
mujeres se presentan enfrentados a los de
las criaturas e incompatibles con ellos.

La adhesién al trabajo asalariado y su
derivado, el dinero y lo que se consigue a
través de €l, por parte de un sector decisivo
de las mujeres es el factor de mds peso
en la renuncia e incluso el repudio de la
experiencia maternal. El sistema educativo
es un agente principal del adoctrinamiento
contra la maternidad por ello el nivel
académico es inversamente proporcional
al ndmero de hijos (en las clases bajas y

medias, pues en la clase alta, en la actualidad,
la fecundidad es mds alta)

La caida demogrifica no es pues el
resultado de las dificultades econémicas,
la falta de ayudas estatales ni la eleccién
autodeterminada de los individuos sino de

la eficacia arrolladora de la maquinaria de
dominacién mental del Estado moderno que
ha conseguido intervenir de forma decisiva
en los impulsos mds primarios de los sujetos,
someter a sus designios las emociones,
conductas y relaciones mds {ntimas
instaldndose un policia en la conciencia de

cada individuo.

Un feminismo antimaternalista® (que es
anterior, pero que ha sido incorporado al
feminismo de Estado) ha conseguido destruir
enunsectorsignificativo delasféminasel deseo
de tener hijos (que afecta también a muchos
varones). La falta de amor e interés por las
criaturas produce un ascenso imparable del
egoismo como inevitable estado de quienes
no tienen otra preocupacién que su propia
persona, se pierde la capacidad de apreciar
los valores inmateriales como son los afectos,
las relaciones, la comunicacién con los otros,
la ayuda, la colaboracién, la convivencia, los
vinculos o la simple alegria que las nifias y
nifios proporcionan a su entorno. La falta de
obligaciones, responsabilidades y problemas,
la ausencia de reflexién para solucionar
los escollos de la educacién y guiar el
desarrollo de los hijos, tiende, a no ser que
otras metas trascendentes sustituyan estas
tareas, a embotar la inteligencia y arruinar la
creatividad.

La exclusién social a que estdn sometidos
los nifios y nifas, que no participan de las
conversaciones ni las reuniones sociales de
sus mayores, ni de sus trabajos, obligaciones
y diversiones, su aislamiento del mundo de
los adultos, impide que puedan aprender
de la vida real y los convierte, en muchas
ocasiones, en seres fastidiosos y cargantes,
incapaces de respetar las mds elementales
normas de la convivencia con los otros,
ajenos a las necesidades y problemas de sus




padres, egocéntricos y egoistas, esclavos de
sus caprichos o apetencias, inconscientes y
violentos. De este modo se cierra el circulo
argumental y se confirma, para muchos,
la mdxima de que la crianza es una penosa
experiencia.

Todas estas situaciones son solo una
forma de materializacién de los profundos
conflictos que afectan a la prdctica del
acto genésico humano, acto que ha sido
caotizado de modo trascendental por
el aparato de adoctrinamiento de los
poderosos.

Quienes se arriesgan a ser padres o

madres en la sociedad presente carecen
de certezas acerca de la tarea de criar,
proteger y educar a sus hijos. En la
sociedad tradicional los sujetos tenfan
contacto con los nifios de forma
cotidiana, compartian con la infancia
momentos y situaciones vitales de todas
las clases, observaban la forma como
ejercian la maternidad las mujeres del
entorno y también la manera como los
hombres practicaban la paternidad,
se incorporaban al acerbo de juegos,
canciones, retahilas y poesfas de la
tradicién oral que estaban basadas
en el conocimiento profundo de los
hitos del desarrollo infantil en todos
sus aspectos: afectivo, comunicativo,
motriz, relacional etc. En el mundo
rural tradicional, por ello, el carifio
hacia las criaturas se producia de
manera natural® paralelamente al
conocimiento de la idiosincrasia y
singularidad de esta etapa de la vida,
conocimiento  que se transmitia
de horizontal  creando
vinculos inquebrantables entre las
generaciones.

forma

En la actualidad la ¢
enajenada de la comunidad di
ser dominio de los expertos®,
idea de que las madres y los

como lo que es, una pérdida, sino ¢
una adquisicién, argumentando
las familias tienen derecho a r

sus hijos, embelleciendo
mdquina estatal capi

y la emancipacién de

sobre todo de las ci

productivo y el
y diversiones.

Las relaciones
extensién también la

es (y, por
aterno-filiales) se

construyen hoy a travé
revoltijo de teorfas, caSiy todas ellas
ajenas a la realidad y a lafexperiencia
prictica. La madre, tan
en el desarrollo infantil, es

por el conflicto entre sus inter
siempre auténticos) y los de sus
Encuentra una enorme dificultad
conciliar el trabajo productivo y
crianza de manera que oscila entre
las conductas de abandono y de
hiperproteccién  convirtiéndose asf
en una figura ambivalente que genera
una enorme inseguridad, miedo y
dependencia en las criaturas.

corrientes del
feminismo maternalista, no solo

Algunas




to estos problemas, sino que han
brollar atin mds la experiencia
dad convirtiendo a la mujer en
de dgipulsos, pulsiones e instintos de
squeda df placer a través de la reproduccion
0 que puede definirse como una forma de
: 0 ifmo que nos reduce a nuestro
itero) _y al hijo o hija en objeto gratificante
 €onsumo fisiolégico-emocional, a la vez
eto de la proteccién inefable de una
o vinculo deviene, inevitablemente,
ico. Concebidos ambos como
ados por sus pulsiones y deseos,
cbs, que han de ser satisfechos
despojados de los atributos
conciencia y la capacidad de
elacién dafa a los dos.
omponente libidinal de la
eproduccién la adulteran y
ernidad-paternidad esun

e na gran complejidad que
wales-primarios, procesos
ales y axioldgicas,
: %sicas y esenciales
ulturales ysociales, pero es, ante
or, pues el vinculo afectivo
s el mds desinteresado de los
os unen a los otros, y, por ello, el

(e}

4s humano. No es casual que la arqueologia
defina el caricter humano de las sociedades
a través de la huella que en el registro
arqueoldgico dejan las relaciones de afecto,
de cuidado y dedicacién a los dependientes,
e estdn mds alld de la crianza fisica (que es
un a todos los mamiferos).

Asi mismo se niega la fundamental
ngularidad de la  paternidad y su
aportacion fundamental y no sustituible a la
rianza, expulsando a los hombres del hecho
reproductivo tanto en la calidad de agentes
participantes en la decisién,
contribucién educativa.

como €n su

de todo
transformando
de forma radical, no solo la

Como resultado
ello se estd
relacién con los nifios y nifas
sino la concepcidn esencial de las
personas, pues ya los infantes no
son considerados seres humanos
completos, dotados por
de un valor intrinseco

ello
y una
consideracién primaria en tanto
queindividuos’. Desusnecesidades
son excluidas la conciencia de si
mismos y del mundo-ambiente, la
capacidad de eleccidn en cuestiones
limitadas pero muy reales y todos las
demandas del espiritu. Al negarles
los valores que son atributos de la
humanidad se inicia un escabroso
camino hacia la creacién de una
sociedad deshumanizada compuesta
de individuos capaces de servir con
diligencia en el trabajo, los ejércitos y
las tareas que les sean encomendadas
pero incompetentes para la libertad
y la gestiéon autodeterminada de si
mismos y la sociedad.

En el pasado, a través de la
educacién como proceso social, lo
humano, su sentido y significado, se
reconstrufa generacién tras generacién.
El esfuerzo que empleaba la comunidad
de los adultos en su labor educativa,
inclufa tanto la recogida de la experiencia
acumulada cuanto su mejora a través de
la propia practica. Esta actividad, ademds
precisaba de la reflexién sobre numerosos
aspectos reales y concretos de la existencia
humana vy, por ello, estimulaba el ejercicio
del andlisis tanto como la capacidad
prictica de tomar decisiones y obrar en
consecuencia. Es obvio que el desafio vital
de la maternidad-paternidad ayuda a superar,




de alguna manera, las limitaciones inherentes
a nuestra condicién humana que nos arrastra
muchas veces a la mezquindad y el egoismo.
Los ninos se convierten asi en agentes activos
del desarrollo de la sociedad y gran potencia
unitiva de los adultos pues ellos no son
solamente el objeto de la educacién sino

también educadores en tanto que mejoran

De la experiencia de la crianza y cuidado
de los hijos resulta un crecimiento innegable
de la capacidad individual y social para
la convivencia, para crear vinculos y lazos
comunitarios y desarrollar formas humanas
de vida, su ausencia es expresién material
(no la tinica pero sf importante) de una crisis
civilizatoria de impredecibles consecuencias.

el entorno en que crecen y se convierten en
instrumento de enriquecimiento personal de
aquellos que les cuidan.

1. La inmigracién es hoy el gran negocio del sistema, pues permite trasladar los costes de la crianza de los seres
humanos a las mujeres de los paises de Tercer Mundo. Espafa tiene una poblacién extranjera diez veces superior
a su crecimiento natural por nacimientos, y gracias a ello el pais se puede permitir una natalidad muy lejana a la
tasa de reposicién de la poblacién. Por ello el antiguo sistema de opresién femenina que se basaba en inducir la alta
natalidad para nutrir los ejércitos del Estado ha sido radicalmente transformado hoy y sustituido por nuevas formas
de opresién que consisten en destinar a las féminas a las obligaciones laborales y las propiamente militares con su
incorporacién a los ejércitos.

2. Simone de Beauvoir, en “El segundo sexo”, dice que las mujeres “encierran dentro de si un elemento hostil, la
especie, que las roe” y apostilla que “la gestacién es un trabajo fatigoso que no ofrece a la mujer ningtin beneficio
individual (sic)”, pensamiento monstruoso que es mera ideologfa de extrema derecha, un atentado a los fundamen-
tos de la condicién humana.

3. En “Los desiertos de la cultura. Una crisis agraria” Santiago Aratiz de Robles enfatiza la ternura del grupo hacia los
nifios y nifas y el lugar propio que estos tienen en la comunidad.

4. En 1949, Benjamin M. Spock publicé “Tu hijo” puede considerarse este texto el hito de inicio, en el mundo
anglosajon, de la gran perturbacién que destruirfa la transmisién cultural de los conocimientos acerca de la crianza.
De ese texto se han vendido cincuenta millones de ejemplares y ha sido traducido a cuarenta y dos idiomas.

5. Con argumentos como los que se pueden leer en un diario de gran tirada, “se limita (el bebé) a estrujar las ubres
que le sostienen. Pero aparte de un calor humano animal, no produce un intercambio, sélo recibe. Pero se mitifica la
maternidad para que nadie pueda racionalizar el proceso... esta gratificacién impide muchas veces a las mujeres que
su carrera profesional... pueda a su vez ser gratificante” El Pais 9-01-2001 “El precio de un hijo”, Josune Aguinaga.
Con seguridad la persona que esto escribe no ha tenido nunca contacto con un bebé y no ha podido vivir y apreciar
la capacidad afectiva, comunicativa, relacional e intelectual que desarrolla el ser humano desde su nacimiento. Si asi
es, no deberfa atreverse a componer frases tan rotundas como pérfidas.




ENSENAR HIST@RIA
ES ZEBDWCAR FARA LA BWERRA?

1.GUERRA EN LA HISTORIA, GUERRA EN LA
ENSENANZA

Si hacemos un sencillo ejercicio de
busqueda en la red podemos encontrar
curiosos puntos de partida para analizar una
triada tan seductora como la que forman
“guerra, historiay ensefianza”. Siintroducimos
el término guerra en uno de los buscadores
més conocidos de Internet nos aparecen
alrededor de 4.770.000 entradas. Parece que
la “guerra” estd muy presente en la red de
redes. Si realizamos la misma operacién con
el genérico término “historia” nos aparecen
unas 3.210.000. Podemos afirmar, por tanto,
que la “historia” buscada asi, sin concrecién

Texto: Alonso Escribano

alguna, llena buena parte del ciberespacio.
Pero si buscamos un término tan importante
como “ensefanza’ los digitos cambian.
Sufren una bajada espectacular y caen hasta
mostrarnos 271.000 entradas.

Parece que la desproporcién es
abrumadora. Ldgico, podria responder
una mente bienpensante. La distancia
cuantitativa entre “guerra y ensefianza’
ha de ser abismal pues no estin
Antes al
“ensefianza’

directamente relacionadas.
contrario. Nuestra esta
encaminada a educar para la paz. La

guerra forma parte de la historia como




un “hecho” objetivo, pero no se educa para
la guerra. “Ya” no se educa para la guerra.
Desde la perspectiva de la actual ensefianza se
informa de las “guerras del pasado” como un
acontecimiento mds -deleznable si se quiere-
de un tiempo bdrbaro que ha sido superado
por un avance y progreso lineal hacia un
mundo de armonfa y democracia.

No hay mds que buscar en los objetivos
terminales de cualquier programa educativo
para ver que se presentan de manera
transversal los objetivos de educacién para
la paz y la resolucién de conflictos por la
via del entendimiento. No importa que las
instituciones impulsadoras del proyecto
educativo sean estatales o privadas. Pueden ser
ministerios de cualquier signo, comunidades
histéricas y no histéricas, diputaciones de
mayorfa conservadora o socialdemdcrata,
ayuntamientos  nacionalistas o eco-
comunistas. Y también centros de ensefianza
privada desde la primaria hasta los postgrados,
cursos de autoayuda o de idiomas y las mil
férmulas de educacién complementaria a los
sistemas mds o menos reglados.

Sin  embargo, si introducimos un
término como “paz” en el programa que nos
captura la informacién en la red veremos
que los digitos vuelven a caer. Encontramos
un millén y medio de entradas menos...
Quizds la paz esté menos presente en nuestra
realidad medidtica de lo que desearfan los
disenadores de los programas educativos
formales, no formales e informales. Tanto
de los considerados de cardcter publico o de
los concebidos como un mero negocio.

Pero si en un curioso afén por ampliar
estos datos introducimos en ese buscador
conceptos que deberfan estar distantes de la

idea de “guerra” y més cerca de los de

“historia” o “ensefianza” puede que

se incremente nuestra perplejidad.

“Libertad” estd presente en 1.880.000

entradas, igualdad en 562.000 y un
término como “justicia” aparece s6lo
en 248.000. Es impresionante lo lejos
que nos encontramos de los casi cinco
millones de “guerra” o los més de tres
millones de “historia”.

Es evidente que este muestreo no
tiene nada de “cientifico”. No pretende
serlo. Si volviésemos a entrar mafiana
en el mismo buscador e introdujéramos
las mismas palabras tendriamos cifras
distintas. Pero curiosamente coincide
con una realidad presente en los
programas educativos aunque no lo esté
en sus declaraciones de intenciones, es
decir, en sus objetivos. Podemos afirmar
que la historia que se ensena en la
actualidad es una historia de la guerra.

Si hacemos un andlisis de los
contenidos veremos que en muchos casos
los procesos de cambio en la historia
vienen marcados por las mds cruentas
batallas. Los periodos histdricos vienen
determinados por las victorias de unos y las
derrotas de otros. El motor del progreso y la
historia es la conquista o expansién de unos
pueblos sobre el resto. Los protagonistas
son los grandes sefiores de la guerra como
Alejandro, Julio Cesar, Carlomagno, Abd-
el-Rahman, Jaume I, el Duque de Alba o
Napoledn. Demasiadas veces la cultura, la
sociedad, la economia o la politica de tal o
cual periodo histérico queda subordinada
a la figura de éstos “protagonistas” de la
historia. El hilo conductor de los contenidos
destacados son los acontecimientos ligados al




conflicto bélico de turno. En torno a
la guerra. Como si el Unico escenario
posible de la historia fuera el campo

de batalla.

Asi ensenamos que los conflictos
se han solucionado con la imposicién
del ejército més fuerte sobre el mds
débil. Ensefiamos que la cultura se
ha difundido gracias a la expansién
de las legiones romanas o que el
liberalismo encontré un mayor eco por
el expansionismo napolednico. Que los
Tercios llevaron a las Indias explotacién
y abusos, pero también abrieron el
camino a los misioneros cristianos que

alfabetizaron a los “poco civilizados”
habitantes del nuevo continente. La
Cruz y la Espada de nuevo unidas. La
guerra fue la “solucién” o el factor de
“progreso”. La ensefianza de la historia,
por tanto, es una ensefianza de la guerra.
Nuestra actual educacién es mds una
educacién para la guerra que no para la

paz.

2. GANAR LA GUERRA, GANAR LA
HISTORIA
Edward Hallet Carr (1984) dice
“aprender de la historia no es nunca un
proceso en una sola direccién. Aprender
acerca del presente a la luz del pasado
quiere también decir aprender del pasado
a la luz del presente”. Es decir, aprender
del pasado para comprender el presente.
Aprender del presente para comprender
el pasado. Es una mdxima muy conocida
entre los historiadores. También entre el
publico en general. Al menos en su primer
axioma. De acuerdo con ella... siempre y
cuando tengamos en cuenta quién es el que
escribe la historia tanto en el presente como

en el pasado. Y se ha de tener muy claro que
la historia en el pasado la escribieron los
vencedores. Los ganadores de las mil guerras.
Y, por tanto, debemos tener en cuenta que
en el presente la historia también la estdn
“vencedores”.

Si. En el

escribiendo los
presente también.

Podemos encontrar los casos
queramos. En 1991, por ejemplo,
Ministerio de Educacién japonés aprobé
un nuevo y controvertido libro de texto
que, en opinién de los criticos, minimizaba
las atrocidades del ejército imperial en la
primera mitad del siglo pasado. Se queria,
por tanto, educar en una nueva visién de la
historia. Ya Emma Goldman nos advertia que
“cuando un nifio se convierte en hombre, es
minuciosamente saturado con la creencia de
que ha sido elegido por el mismo Sefor para
defender su pafs contra el ataque o la invasién
de algtin extranjero. Es por ese propdsito por

que
el




el que clamamos por un ejército y armada
mayores, mds acorazados y municién. A la
gente se le urge para que sean patriotas...
incluso sacrificando a sus propios nifos.
El patriotismo requiere de la obediencia
a la bandera, que significa obediencia y
agilidad para asesinar al padre, la madre,
el hermano, la hermana”. Una visién
del pasado que lleva a potenciar un
determinado sentimiento patri6tico y,

a la larga, militarista.

Este libro fue ideado por la
Sociedad Japonesa de la Reforma de
Libros de Historia, grupo formado
por profesores universitarios y
politicos. Para suavizarlo el Ministerio
insistié en que se efectuaran mds de
100 cambios sobre el texto original. A

pesar de ello, China y las dos Coreas se
quejan de que la versién final todavia
intenta justificar la agresién japonesa

desde 1904 hasta 1945.

Los autores del nuevo libro de texto
desean volver a despertar el orgullo
nacional. Para ello, declaran que tratan
de contrarrestar la idea “masoquista”
de su historia que los Estados Unidos
(vencedores) impusieron a  Japén
(vencidos). Asi, el libro minimiza la
responsabilidad de Japén en relacién
con los crimenes de guerra. Ignora la
utilizacién por el ejército japonés de las
“mujeres para el placer”, cientos de miles
de mujeres a las que se obligé a ejercer la
prostitucion en burdeles que el Gobierno
mantenfa en las primeras lineas. Resta
importancia a la masacre de Nanking,
cuestionando el juicio del Tribunal de
Guerra de Tokio segun el cual el ejército
japonés sacrificé a gran ndmero de civiles

chinos después de ocupar la ciudad en

1937.

China dice que en Japén se habia
“inventado” un libro para “negar y tapar la
historia de agresién”. Corea del Norte dice
que es “un insulto” a los demds pueblos de
Asia. Corea del Sur lo critica por distorsionar
la historia. Ante esta situacién, en 1993, el
Gobierno japonés comenzd a rectificar y en
los libros de texto se comenzaron a variar
estas posiciones. Independientemente de
la resolucién del conflicto lo interesante
es observar la intencién de politicos e
historiadores. O de los historiadores a sueldo
de los politicos nacionales. Lo cierto es que
Japén estd intentando hacer con su historia lo
que el resto de los Estados han hecho desde la
noche de los tiempos. Legitimar y justificar su
poder a través de la utilizacién de la “ciencia”
histérica. La diferencia estd en que Japén
ain no ha logrado imponer “su verdad” a la
Historia. Ha vencido econémicamente tras
su derrota en la Segunda Guerra Mundial,
pero quizd necesite una victoria militar para
conseguir imponer definitivamente la versién
que mids le conviene.

Esa versién que de momento coloca a los
vencedores occidentales como los “buenos”
en la pelicula de la historia que se consume
en libros de texto de la educaciéon reglada
o en los cines y televisiones en los que se
educa la poblacién en general. De momento.
Posiblemente, esto serd asi hasta que el
préximo conflicto cambie los papeles de los
protagonistas. Ejemplos hay de cémo se han
trocado estas maniqueas posiciones en la
historia mds reciente. De los acuerdos Hitler-
Stalin previos a la Guerra hasta el sangrante
ejemplo de Irak. Hemos sido testigos de cdmo
Sadam Husein se ha transformado de aliado




de Occidente durante el conflicto Irak-Iran
a convertirse en la mismisima reencarnacién
de Hitler o Stalin. O de los dos juntos. Y
la verdad es que se parece... pero no menos
que a otros que se tildan asimismo -de una
manera muy conveniente- como defensores
de valores democrdticos.

3. EL NACIMIENTO DE LA HISTORIA:
HISTORIAS DE LA GUERRA

Pero no deberfamos sorprendernos tanto

de la vinculacién entre Historia y Guerra.
y
Ni mucho menos deberfamos extrafiarnos
de cédmo la historia se ensefa “saltando” de
guerra en guerra. O cémo se pretende que la
guerra sea una ensefianza y “ejemplo” para la
propia historia. No tenemos mds que recurrir
al origen de la literatura y de la historia.
Homero es un referente fundamental.
Recopilé hacia el siglo VIII a.d.e. los relatos
de una tradicién oral que contaban una
guerra que enfrentd a la ciudad de Troya con
una coalicién de estados griegos. Una guerra
que habia ocurrido quinientos afios antes y
que fue la dltima epopeya de una poderosa
civilizacién que acabaria por desaparecer.
Sin embargo la historia de la civilizacién
Micénica y su guerra consiguieron un hueco
en la historia gracias a un comerciante aleman
llamado Schliemann que en 1870 encontré
los restos de la mitica Troya.
Yy

Mis alli de los adornos literarios de
Homero sobre Paris, Helena y Menelao, existi6
Troya, existié la civilizacién micénica, y existid
una guerra. Y esto es lo mds importante para
Homero. El cuenta que los griegos liderados
por Agamendn, el rey de Micenas, el mds
poderoso estado griego, embarcaron en mil
naves llevando a 100.000 hombres ante Troya.
Segtin Homero, el sitio duré diez afios y al final
Troya fue conquistada, saqueada y destruida.

Quiz4 no fuera esa la duracién del sitio y que
en realidad durante esos afios se realizasen
golpes contra ciudades aliadas, colonias y
asentamientos troyanos que debilitarfan a
Troya hasta no poder superar un ataque
final. Pero para éste andlisis no es demasiado
importante como se desarrolld la guerra.
Seguro que la causa tltima de la guerra no fue
que la princesa Helena huyera a Troya con
Paris abandonando a Menelao, su marido
y hermano del poderoso Agamenén. Algo
tendrfa que ver la disputa por el control de
Troya tenia sobre el acceso al Mar Negro.
Lo fundamental es resaltar que la “guerra”
es el hecho objetivo que vehicula el relato
de Homero.
Posteriormente la civilizacién
micénica queda borrada de la historia por
una hecatombe que atn cuesta explicar
a los historiadores. Homero escribe la
Iliada y la Odisea justo después de esta
Edad Oscura. En realidad lo que estaba
buscando era que no se perdiera uno
de los perfodos dorados de la historia
griega. Un tiempo en que los griegos
eran capaces de enfrentarse a sus
rivales y... vencerlos. Ensefianzas de
la historia. Historia que se hace con
la guerra. Y esa serd la historia que se
ensefie. Tanto en la Grecia cuna de la
democracia como en la democritica
Espana de principios del siglo XXI.
Continuando con los origenes,
no podemos olvidar a Herodoto.
Es considerado uno de los padres
fundadores de la Historia (con
mayusculas). El nos deja un legado
sabio. Bien es conocida su cita
“ningin hombre es tan tonto como
para desear la guerra y no la paz;
pues en la paz los hijos llevan a




sus padres a la tumba, en la guerra son los
padres quienes llevan a los hijos a la tumba”.
Leccién que debié aprender también de su
historia de las Guerras Médicas. Nuevamente
una historia de la Guerra sirve para construir
la historia y para ofrecernos ensenanzas sobre
como afrontar el presente desde el pasado.

Su relato de las guerras Médicas le
proporcioné gran fama. Los Nueve Libros
de Historia, la obra en si, es una de las
primeras historias escritas a tan gran escala,
fue también la primera obra importante que
se escribi6 en prosa griega. Herodoto nos ha
dicho que debemos desear la paz, pero ya en
los objetivos de su obra sefala que quiere
“glorificar” las obras humanas historiando la
guerra. Mds de la mitad de la obra se refiere
a los antecedentes de la guerra, y el resto a
la propia contienda. Es una paradoja que se
reitera en otros autores.

Aunque fue criticado por incluir con
exceso de credulidad cuanto le relataban, los
estudiosos modernos refrendan incluso partes
impregnadas de aparente “fantasia’. Tenfa
cierta inclinacién a magnificar la magnitud
de los ejércitos y de los contingentes navales
enfrentados en las batallas que narra v,
ademds, aunque tendfa a reflejar hechos
de la tradicién oral o escrita conocida en
su tiempo, en ocasiones tiende a novelar
imaginando didlogos entre sus personajes.
Herodoto, haciendo grande a la Historia, ha
conseguido hacer grande a la Guerra.

La tercera referencia es Tucidides. La
otra gran aportacién de la Antigiiedad al
nacimiento de los estudios histéricos. Como
es sabido, escribié una Historia sobre la guerra
del Peloponeso. Tucidides pretendié que su
obra fuera un tesoro para siempre. Querfa

la inmortalidad de su obra y al tiempo
la suya. Era un autor contempordneo
a los hechos y conscientemente fue un
historiador politico. Lo que no debia
saber es que fue uno de los primeros.

Cuando se pregunta sobre la causa
tltima que desencadend la guerra
entre espartanos y atenienses no duda
en afirmar que “fue el temor que los
lacedemonios tuvieron de los atenienses,
viéndoles tan pujantes y poderosos en
tan breve tiempo”. Tucidides entendié
que, si bien en un principio Esparta se
habia dejado arrastrar a la guerra por sus
aliados (Corinto, Mégara, etc.), Esparta
era la verdadera enemiga y la verdadera
causante de la guerra al lanzarse a lo que
se dio en llamar una guerra preventiva
contra Atenas. Con todo, Tucidides,
desde el inicio de su obra, indica que la
guerra era inevitable y destaca también
el expansionismo imperialista y militar
ateniense y, por tanto, el temor que éste
suscitaba en Esparta y sus aliados. Senala
que ambos bandos acudfan a la guerra en
un punto 4lgido de su potencial bélico y
econdmico, junto al impulso de obtener
mds poder, caracterizado en la ambicién
ateniense para ampliar su imperio. La
guerra como solucion de conflictos y como
escenario de enfrentamientos para el poder.

4. DIOS Y PATRIA: UNA EDUCACION PARA
LA GUERRA

Pero, ;cémo justifican los historiadores
que la guerra se convierta en objeto
prioritario y “ejemplarizante” de los estudios
histéricos? ;Para qué se convierte la guerra
en estudio prioritario de historiadores?
Volviendo a Herodoto, el objetivo de su obra
y el plan que se propuso queda claro desde




el principio de su libro cuando escribe que
“ésta es la exposicién de las investigaciones
de Herodoto de Halicarnaso, para que no
se desvanezcan con el tiempo los hechos
de los hombres, y para que no queden sin
gloria grandes y maravillosas obras, asi de los
griegos como de los bdrbaros, y, sobre todo,
la causa por la que se hicieron la guerra”. Tras
Herodoto, Tucidides quien desde las primeras
paginas de su libro afirma que escribié sobre
la Guerra del Peloponeso “por creer que
fuese la mayor y mds digna de ser escrita
que ninguna de las anteriores” y “porque las
guerras anteriores (...) no las tengo por muy
grandes, ni por los hechos de guerra, ni en
cuanto a las otras cosas”. Gloria y grandeza
son las motivaciones de ambos.

Tras Herodoto y Tucidides, Polibio.
Sus Historias se centran en un periodo que
comienza con la Primera Guerra Punica y
acaban a finales de la Tercera. La finalidad
de su obra, explicada por ¢l mismo, es muy
clara: “el tema sobre el que intentamos tratar
es un dnico hecho y un dnico espectdculo, es
decir, cémo, cudndo y por qué todas las partes
conocidas del mundo conocido han caido bajo
la dominacién romana”. Queda bastante claro.
Podriamos continuar con Cayo Julio César,
Salustio, Tito Livio o Técito... la historiografia
medieval, seguir con el Renacimiento hasta la
Hustracién. El siglo XIX o nuestro “pacifico”
siglo XX. Uno de los temas favoritos de los
historiadores es la Guerra y las lecciones que
nos aporta. Lecciones de las que debemos
aprender. Lecciones de cdmo a pesar de su
horror han abierto caminos al dominio, a la
grandeza, al poder...

La guerra es un asunto demasiado
grave para confidrselo a los militares, decfa
Clemenceau. Quizd también lo sea para
dejérsela los historiadores que hablan de la

guerra como ejemplo de grandeza de unos
pueblos sobre otros, de unas civilizaciones
sobre el resto, de unas naciones sobre todas las
demds. Y quizd tampoco habria que dejarla
en manos de los educadores que consciente
o inconscientemente relacionan guerra con
progreso. Progreso ligado a la grandeza de los
individuos o de los pueblos. Grandeza cuyo
origen es la guerra y por tanto la crueldad, el
abuso o la violacién.

Asi, en el estudio de la historia y, por
supuesto, en la educacién los que peor
servicio hacen a la Historia y a la Educacién
son aquellos historiadores y educadores que
hablando de la Guerra pretenden educar
para la paz, pero lo hacen de manera
abstracta y superficial. Hipdcrita muchas
veces. Desde un pensamiento acritico
proponen la paz como alternativa para la
guerra sin cuestionarse las estructuras de
poder que la potencian, la alimentan y se
benefician de su existencia.

Ya en su momento, el famoso
historiador -y no precisamente por su
progresismo- Thomas Carlyle sefialaba
que “la guerra es una pelea entre dos
ladrones demasiado cobardes para luchar
por si mismos; asi que cogen a los chicos
de un pueblo y otro, los meten en
uniformes, los equipan con armas y los
sueltan como bestias salvajes los unos
contra los otros.” Por ello se necesita una
educacién critica que deje en evidencia
las coartadas que alimentan y justifican
las guerras y las tramas de poder que
se apuntalan tras ellas: si no educamos
contra las “religiones verdaderas”; si no
educamos contra el “orgullo nacional”,
contra las “patrias” (el tltimo refugio de
los bribones, segtin Samuel Johnson); si




no educamos contra las diferencias culturales
que separan y dividen en autdctonos y
extranjeros; si no educamos contra la
sumision, contra la pasividad... no estaremos
educando para la paz, aunque lo parezca.
Dios justificé la guerra durante siglos. La
patria también. Lo contintian haciendo hoy
en dfa. Aunque se les llame de otra manera.
“Choque de civilizaciones” es la que estd mds
en boga. Los dioses y las patrias son quienes
se esconden tras los nuevos eufemismos. Los
de siempre u otros nuevos. En su nombre
se sigue haciendo la guerra. Esa guerra
que nadie dice querer. Asi, ficilmente se
acaba produciendo lo que manifestaba el
tristemente famoso lider nazi Goering: “Por
supuesto que la gente no quiere la guerra.
;Porqué querrfa cualquier palurdo de una
granja arriesgar su vida en una guerra cuando
lo mejor que podria obtener es volver de una
pieza a su granja? Naturalmente, la gente
comun no quiere la guerra: ni en Rusia, ni en
Inglaterra ni por supuesto en Alemania. Esto
es comprensible. Pero después de todo son
los lideres de los paises quienes determinan
la politica y siempre es una simple cuestién
de tiempo el que la gente se deje arrastrar,
ya sea en una democracia o en una dictadura
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