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ESCGUELAS LIBRES
LIMITACIONES Y POSIBILIDADES

Escribo estas lineas desde el mdximo
respeto y admiracién, mi intencién es
intentar aportar un granito de arena a
la autocritica dentro del mundillo de la
pedagogia libertaria y no obstaculizar el
trabajo de las pocas personas que enfrentan
todas las dificultades existentes para poner en
funcionamiento estas experiencias. Pretendo
dar unas pinceladas sobre las que creo son
las mayores limitaciones con las que se
encuentran las Escuelas Libres (sean de la
“tendencia’ que sean, a la hora de llevar a
cabo su labor):

Texto: En la fila de atrds

Recursos econémicos.

Algunas familias tienen conciencia
acerca de la repercusién que posee el tipo de
ensefianza que sufren o disfrutan sus hijas e
hijos, por ello hacen verdaderos esfuerzos
econdmicos para que puedan acudir a
este tipo de escuelas. Loable accién. En
cambio, otras familias con esa misma
conciencia no alcanzan los ingresos
necesarios para poder abonar la cuota
mensual requerida por la escuela para

su mantenimiento. Cierto es que

en estas CSCUCIS.S existe una enorme




flexibilidad al respecto con diferentes
alternativas: desde que cada familia
aporte segun sus posibilidades, hasta
realizar una solidaridad econémica

en momentos puntuales hacia alguno

de los nucleos familiares, aplazar
pagos... pero todas estas soluciones
son parciales, puesto que si dejaran de
ser puntuales, la inestable economia
de estas escuelas se verfa seriamente
amenazada. En este punto y partiendo
del rechazo a las subvenciones del
Estado, es necesario plantearse opciones
que aporten estabilidad y viabilidad
a estos proyectos: ;apoyo econémico
de sindicatos, colectivos, movimientos
sociales...?;es esto autogestion?es
posible en este tipo de proyectos, si se
pretende que lleguen a toda la poblacién
y no exclusivamente a “familias progres”
(que buscan en la mayorfa de los casos
modelos educativos diferentes a la norma
estatal, excepcién de las familias cristiano-

fundamentalistas)?
Asimismo, esta situacién econdémica
va estrechamente relacionada con las

condiciones laborales de “autoexplotacién”
que sufren las maestras y los maestros en
estos centros. Cierto es que para estos y
estas profesionales esta labor va mucho més
alld de considerarse una mera ocupacién
asalariada, puesto que es vivida como
una militancia politica. Pero ello a costa
de tener sueldos muy bajos y eternas
jornadas laborales. Encomiable tarea,
mientras que no repercuta, que no
ocurre, en la calidad de la intervencién

que realizan y los servicios que ofrecen.

“Recursos culturales”.

En primer lugar habria que

reflexionar acerca de a qué se considera
“Cultura” y alejarla del “intelectualismo” para
posicionarla cerca de la “Cultura popular”;
por tanto, un bajo nivel cultural no tiene por
qué asociarse a bajos recursos econdmicos,
pensemos en la cantidad de constructores
que han ganado cifras millonarias sin
poseer ningun tipo de cultura. Familias con
“pocos recursos culturales” (entendiendo
este concepto “a la forma tradicional”; por
ejemplo, nos referimos a un alto porcentaje
de la poblacién gitana como inculta, incluso
analfabeta, sin considerar la “Cultura gitana”)
no contemplan la posibilidad de educar en
Escuelas Libres; cierto es que su ntimero es
muy reducido, por desgracia anecdético,
pero en aquellos lugares en los que existen
este tipo de centros, no se les considera
como beneficiosos. Por una parte, por el
desconocimiento sobre la pedagogia libertaria
o antiautoritaria. Por otra, por la demanda de
una educacién basada en la disciplina y la
Autoridad.

Curriculum oficial.

Es un hecho que en algin momento
de la escolarizacién estas escuelas deben
asumir el curriculum oficial, si desean que
su alumnado avance en el sistema educativo
estatal en etapas superiores; puesto que
estas experiencias educativas se centran en
la inmensa mayorfa de los casos en la etapa
infantil, debido a las ingentes dificultades
legales de abordar la etapa primaria.

Puede basarse el modelo de ensefianza-
aprendizaje en el autoaprendizaje, en la
creacién de un curriculum propio, libertario
inclusive; pero si el alumnado desea continuar
estudiando debe aprender los contenidos
prescritos por el Estado. Incluso en el irreal
supuesto de que el Estado convalidara esta




educacién, tUnicamente serfa “legal” dentro
del propio Estado, dificultando la movilidad
internacional con fines laborales, por ejemplo.

:Adoctrinamiento?.

Un debate muy interesante se produjo
dentro de las escuelas libertarias en el primer
tercio del siglo XX, acerca de la “Coeducacién
de clases”. Si era necesaria o rechazable.
Que en una escuela se ensefie explicita y
sistemdticamente que hay que odiar a la
policia, es adoctrinar; por tanto, coaptar
la libertad de conciencia con unos fines
particulares, por muy legitimos que estos
sean. Se tratarfa en este caso de una escuela
que pretende “formar militantes”, no facilitar
el desarrollo de personas libres. Vivenciar e
interiorizar la igualdad, la horizontalidad, la
justicia, la autodefensa... sus limitaciones y
posibilidades, es un proceso lento y arduo, que
tiene como inevitable desenlace, el rechazo a
todas aquellas manifestaciones autoritarias,
injustas y represoras. Cierto es que adoctrinar
acorta este proceso, pudiendo ser el resultado
el mismo, el rechazo a todo tipo de autoridad;
pero no tomar una actitud activa en los
procesos personales, necesitar y depender de
acciones externas, provoca la falta de creencia
en las propias posibilidades, asi como una
baja autoestima. Por tanto, debe realizarse un
duro recorrido personal en el que se valoren
los beneficios e inconvenientes de asumir la
iniciativa en las diferentes etapas vitales, para
posteriormente decantarse por la complicada
pero vivificante libertad o la irresponsable
pero cémoda sumisién. Aunque para
cerrar esta cuestién, es necesaria una breve
aclaracién, dificil de describir con palabras.
No debe confundirse el “adoctrinamiento”
con la “contramanipulacién”; entendida ésta
tltima, como la dotacién de las herramientas
necesarias para comprender la realidad que
nos subyuga. Huyendo al mismo tiempo de

la creacién de escuelas-burbuja, generadoras
de nofas y empalagosas ilusiones de una
perfecta y armdnica sociedad.

Metodologia.
Existe “suficiente” material escrito
acerca de la pedagogifa libertaria o

antiautoritaria, pero apenas hay unas
lineas sobre metodologia desde este
paradigma educativo. Encontramos una
notoria carencia, cudntas veces nos hemos
encontrado con una “Did4ctica anarquista
de las matemdticas”, “Método libertario
para el aprendizaje de la lectoescritura’. ..
para estas cuestiones se recurre a la “Escuela
nueva’ como modelo (con su falta de
propésito  de cambio revolucionario).
Puede ocurrir también que cada escuela
libre haya ido creando este material, pero
por diferentes motivos (la falta de tiempo,
seguramente) no haya podido difundirlo.

Autoridad.

UMM Dificil,  pero
cuestién. ;Es posible eliminar plenamente
la Autoridad en un espacio donde
conviven nifias y nifios con personas
adultas? Interesante reflexién aporta al
respecto el libro: “El maestro-compafiero
y la pedagogia libertaria” de Schmid, J.R.
Debido a mi falta de experiencia, no oso
aportar ni una sola palabra al respecto,
me gustarfa pensar que si es posible,
aunque por otra parte existen variables
a considerar: institucién jerdrquica,
obligatoriedad de la  asistencia,
“imposiciéon del asamblearismo” sin
considerarse un organizacién en la que
desembocar, delimitacién por parte
del profesorado de los dmbitos de
autonomia (gestion, autoaprendizaje,
resolucién de conflictos, evaluacién y

esencial

calificacién...).




NBESTR® AFRENBIZAJE,
EL. ATRENBIZAIE BE ELL®S

Vivimos en una época en la que los
nifios y las nifias son separados de sus
pamares (padres y madres) con la excusa
que han de ir a la ESCUELA, cuando el
motivo principal estd en que las personas
adultas han de trabajar, trabajar y trabajar
sin cesar para producir “beneficios”.

Para las pamares, la escuela ha de ser un
lugar de encuentro en el que las personitas
que vayan puedan encontrarse a si mismas
y desarrollar unos conocimientos que les
permita ser eficaces en sus respectivas
blsquedas de caminos para realizarse
socialmente.

Texto: Ramén, colaborador del proyecto educativo La Pinya

Para el estado, este serd un
lugar donde aprender a ser un
engranaje que haga funcionar el
gran aparato que hace posible el
sistema vigente.

Para los pamares, la escuela ha
de ser un lugar para que sus hijas e
hijos aprendan a ser felices.

Para el estado, la escuela ha de
ser un lugar para fabricar “personas de
provecho” con el propésito de proveer
los seres necesarios y adecuados al
aparato estatal actualmente vigente.




Para los servidores del sistema vigente,
la capacidad de pensamiento, autonomia
y la creatividad sblo sera para unas pocas
personas; lo justo y necesario, no mas. Sera
un problema social que much@s busquen
caminos de realizacion personal. Habra
que utilizar métodos que impidan que el
género humano sea lo que realmente es,
con lo que se lograra que acepte su papel
en la sociedad sin demasiadas protestas y
aspiraciones fuera de lugar.

Por lo hastaahoradicho, las aspiraciones
del estado y de las personas amantes de
l@s suy@s, tomaran vias divergentes.

Para la gente que ama a la infancia,
para aprender no es necesario obligarles
a obedecer los proyectos de los adultos,
consideraran que toda violencia, sea fisica
como psiquica, redundard en contra de
un desarrollo arménico del aprendizaje,
haciendo, con frecuencia, que odien lo que
estan aprendiendo.

Para los otros; “la letra con sangre
entra”.

Para el estado, los escolares deberan
ser tratados todos por igual, globalizando
el aprendizaje, haciendo libros para cada
curso en el que habran lecciones que
tendran que conocer de acuerdo con los
dictados de unos adultos para quienes
aprender estara en consonancia de lo que
el sistema necesita de ellos y ellas.

Para las personas que buscan el
beneficio y el enriquecimiento arménico de
las personitas que aprenden, cada persona
es diferente, por lo que su aprendizaje
dependera de la persona que esta

aprendiendo, tendran bibliotecas donde
investigar los temas que mejor les vaya,
aprenderan a leer y a escribir, escribir o
lo que sea, cuando sientan la necesidad
de hacerlo, el aprendizaje se hara de
forma personalizada, y formando equipos
de investigacion teérica. Sera necesario
que no solo trabajen temas teoricos,
sino que puedan aplicarlo en la vida que
le rodea, el aprendizaje sera integral,
teoria y practica, podran cuidar plantas
y comestibles, viendo cémo nacen vy
maduran la motricidad y actividades
fisicas se haran de forma armonica y
sin violencias, cuando se tenga edad se
hara la comida del centro pedagdgico.

Los examenes y las notas
son elementos que perturban el
desarrollo de los aprendices; siembra
la competencia, la intolerancia y la
incomprension entre ellos y ellas.
Estos componentes del aprendizaje
tradicional son eliminados.

Para los servidores del sistema,
la clasificacidn, los examenes, las
puntuaciones, etc., perpetdan un
sistema basado en valores de lucha
sin piedad por ser los mejores,
los primeros. Permite que los que
tengan los mejores medios puedan
estar en los mejores sitios de la
convivencia social.

EL  sistema necesita de
elementos bien preparados para
alimentar a un sistema piramidal
apto, en sus puestos mas altos,
para unas minorias gobernadoras
de las mayorias. En fin, que el
sistema procurara que el aparato

A



funcione adecuadamente, por lo que unos
métodos de aprendizaje alternativo sélo
seran aceptables para unas minorias bien
controladas y el resto a alimentar a la gran
maquina imperante.

Para las pamares, un aprendizaje
alternativo sera el que permita que unos
seres queridos puedan desarrollar su
personalidad de acuerdo con lo que son
realmente, y que puedan ser felices en la
que todo esto sea posible.

No olvidemos que estos analisis
se estan haciendo desde un lugar
supuestamente “desarrollado”, mientras
que hay otros sitios donde cualquier tipo
de ensefianza, sea “buena o mala”, es
ansiada por “casi” todos y todas. (Digo
casi entre comillas, porque hay quienes
aman su cultura aborigen, y odian las
invasoras. Pensando que se podria
desarrollar la propia como alternativa

a la dominante, como ocurre en
algunas escuelas aparecidas en
el chiapas insurgente de México).

En la conferencia I.D.E.C.
Berlin 2005, en la sesion de
clausura, el representante del
gobierno aleman de pedagogia
afirmé “me gusta el aprendizaje
alternativo, pero hay que tener en
cuenta que necesitamos personas
que vayan a las fdbricas”.

Yo me quedé pensando si las
relaciones laborales en estos antros
cambiasen, es posible que hubiera
gente dispuesta a trabajar allj,
reduciendo drasticamente las jornadas
laborales con lo que los trabajadores
tendrian mas tiempo para dedicarlo a
si mismos, también seria necesario que
no hubiese capataces como los que hay
ahora, asi como otros cambios.




ERDAD, ‘LIBERTAD

DE GONGIENGIA E
IDEOCRAGIA

Este texto tiene una pequefia historia: el compafiero Félix R@EREOMos paso el Capitulo II
de su libro “La Democracia y el triunfo del Estado” para que hictéfamos lo que quisiéramos
con él. En un principio, habiamos pensado editarlo en formato fanzine tal cual; pero
finalmente decidimos extraer algunos de los parrafos que se centraban en el ambito
pedagoégico y hacer una breve reflexion sobre lo escrito. Este es el resultado.

El rasgo definitorio de la actual sociedad
de la ultramodernidad, tal como ha sido
constituida en el dltimo tercio del siglo xx,
segin el formidable proyecto estratégico-
histérico formulado por los “filésofos”
dieciochescos, por la Ilustracién vy, sobre
todo, por el rupturismo liberal, es un haz
interrelacionado de negaciones de la libertad
de pensar y de ser por propia eleccion, en
la esfera de lo espiritual. Asistimos ahora a
reacién desde fuera, por los aparatos de

lizacién institucionales y empresariales,
undamental de la porcién no innata
niverso mental de la persona. El
individuo asi construido es sin vida interior
ni juicio
independiente, ni capacidad volitiva, hasta

propia, ni autonomia animica,
el punto de que es apropiado definirle como
un ser en el que ha cesado toda (o casi toda,
al menos la mds importante) actividad

Texto: Félix Rodrigo Moray En la fila de atrds

autodeterminada, toda
soberania interior, toda capacidad de
construirse a s{ mismo por medio de
sucesivos actos de libre, informada y
reflexionada eleccién del yo concreto.
En ¢l todo lo animico, incluso lo
tenido por mds profundo e intimo,
no sélo las ideas sino las creencias, los
deseos, las emociones y las pasiones, es
exdgeno, inauténtico y prefabricado,
habiendo llegado a su interior por
un sinfin de actos de manipulacién

espiritual

imposicién de muy variada condicién,
que abarcan desde la cuna hasta la tumba.
De ello ha resultado lo que se ha venido
en calificar como “un estado de sumisién
sin precedentes”, realidad politica que
remite a los fines tltimos buscados por los
aparatos de mentalizacién pues, en efecto,
los seres subhumanos, clones de un tdnico




tipo, no resisten ni pueden resistir al poder

cavilativa por un cierto tiempo, deberfa
constituido.

concluir, respecto a si mismo, que su
naturaleza queda reflejada en la asercién

“yo soy lo que las elites mandantes han
hecho de m{”.

El susomentado sujeto, mera nada que
ha de ser hecha desde su exterior, queda
reducido a poco mds que un simple receptor
pasivo e inconsciente de los productos
ideoldgicos facturados por otros, por las
elites con poder. En consecuencia, estd en

trance de perder, por falta de uso, aquellas  realizando la desintegracién de la
funciones y capacidades de la conciencia, condicién humana; a saber, el incivil

de la vida del espiritu en tanto que realidad ~ mundo de los libros, de la alta cultura
primaria, que hasta ahora han sido

definitorias de lo humano: las facultades
reflexivas, volitivas, afectivas, relacionales
y de la sensibilidad, por citar sélo las
mds descollantes. Si eso tiene lugar
finalmente, y todo indica que el proceso
puede culminar con “éxito” en dos o tres
generaciones, se habrd producido una
mds que desasosegante mutacion en la
esencia de la especie humana, que con ] .
ella se habrd convertido en otra especie [...]JAhora b’len, el prop OSlltO
“nueva’ (en el sentido de lo preconizado del p rf,:s?nte c.a.p frulo no e Pl:actlcar
desde hace 250 afos por lo mds ese facil .cr.mqueo, expresién  de
selecto de la intelectualidad ilustrada y P seL.1d01.1€gat1v1.dad conservadora de ’10
progresista) ya 0 humana, y a la que institucional, s.1’no comenzar a pergefiar
se puede calificar, a tenor de sus rasgos una COI}(CCP CI_OI.l que haga p 051b1,6
definitorios, de subhumana. alcanzar “la originalidad y la autonomia
[.] del espiricu” (M. Scheler) en un orden
politico y axiolégico en el que exista
libertad de pensamiento equitativa para
todos, no como medio para alcanzar otras
metas sino, ante todo, como proposito en
si mismo, con la conviccién de que s6lo
ese orden hard posible una sociedad libre,
esto es, todo lo libre que permita nuestra
ain mds penosa y desesperada condicién
concreta de seres humanos en trance de
dejarlo de ser.

Ello exige examinar los aparatos
de inculcacién a colosal escala que
hoy, con tan pavorosa eficacia, estin

y del arte (aunque este ultimo
sélo serd considerado de manera
marginal); el 4mbito académico y
universitario; la escuela estatal o
mercantilizada elemental; los medios
escritos, audiovisuales y digitales de
comunicacién de masas; la publicidad
comercial y la rampante industria del
ocio y el entretenimiento. [...]

De aqui la deshumanizacién,
como regresién zooldgica o incluso
cosificacién, de lo que otrora fue
la especie humana, acaso doliente
y deplorable, pero con algtn grado
de libertad interior cuando menos

y, por tanto, mds o menos capaz de
pensar, desear, sentir y amar de manera
autodeterminada. En  consecuencia,
se acerca el dia en que casi nadie podrd
decir “yo soy yo”, pues el ser ;humano? de Para avanzar hacia un “despertar de
entonces, si lograra recuperar su capacidad ~las fuerzas espirituales” (E  Schiller), la




aparatos e instituciones de mentalizacién
viciosa de las multitudes, en especial la
escuela primaria, el parlamento, el libro
abundante, los partidos politicos y la prensa
de grandes tiradas, lo que hizo variar la
mentalidad de las gentes, que de considerar
con indiferencia e incluso con aprensién
el hecho de poseer y consumir lo que
superase el més frugal nivel de subsistencia
comenzaron a tener como deseable el
apropiarse del mayor nimero posible de

cosas, utiles o no.

precondicién es hacer de la libertad
de conciencia el primer objetivo,
como desafio no sélo reflexivo sino
también estratégico al vigente orden
aleccionador, que ha de ser llevado
hasta su derrocamiento. Porque
aquella libertad, como posibilidad
exterior y capacidad interior suficiente
para realizar autodeterminadamente
las funciones psiquicas, especificas de la
condicién humana, para desarrollar las
propias capacidades superiores y para
elegirse y hacerse a s{ mismo es la clave . .
X : Ese giro copernicano tuvo su
de béveda del proyecto emancipador ) o
. fundamento doctrinal en la proposicién de
capaz de poner fin a “la noche oscura . . .
N s, . que la libertad se asienta en la abundancia
de lo humano”, en expresién de Marfa . . .
de bienes, en la tenencia de objetos;
Zambrano, que ha resultado serel orden . « »
. , siendo “la escasez” la causa de todos los
liberal-estatal contemporéneo. [...] —
males, en la historia y en el presente.

La sociedad del adoctrinamiento Ello rompe con la concepcién anterior,
Cuando se usa la expresion “sociedad  que considera la libertad como, en
de consumo” para calificar la presente se  primer lugar, funcién de las capacidades,
estd ocultando que su rasgo medular no  cualidades y virtudes del sujeto, que
es el consumo, a pesar de la importancia  es libre en la medida que es apto para
que esta aciaga préctica social tiene, sino  realizar y vivir la libertad a partir de su
el adoctrinamiento perpetuo, multiple propia determinacién y esfuerzo. Tal
y a gran escala de las masas sometidas al ~ sitda en el centro al ser humano y no
sistema de dictadura vigente, entendido a los bienes fisicos, que son tenidos
como el esfuerzo titdnico de las minorfas  por negativos desde el momento en el
con poder para no sdélo persuadir que, al rebasar el nivel de lo minimo
ilegitimamente de unos determinados necesario, dificultan el despliegue y
sistemas de creencias e ideas sino, sobre  perfeccionamiento autodeterminado
todo, para constituir sujetos inhdbiles de las potencialidades humanas. De
del todo para ser y existir por si mismos. ello resulta una desconfianza razonada
El consumo es, en dltima instancia, un  hacia la abundancia de objetos
fenémeno de la conciencia cautiva, no la y hacia la mentalidad posesiva,
expresion de una tendencia o necesidad mientras se hace de la parquedad, del
en todas las sociedades colectivismo que comparte lo mids
fundamental y de la liberacién del
individuo de la tirania ejercida por
las cosas el fundamento de la vida
buena y soberana. Mis libre no es
el que mds tiene, sino el que menos

natural, pues
europeas, hasta bien entrado el siglo XIX, lo

que deseaban los trabajadores era consumir
s6lo lo imprescindible, trabajar escasamente
y disponer de la mayor cantidad de tiempo
libre. Fue la puesta a punto de los nuevos




necesita y mds es capaz de hacer apoydndose

en sus propias facultades, pues ello significa  una gran pérdida . Aquella
que se tiene a sf mismo y que su fortaleza

cultura, en cuya génesis
interior le otorga la sustancia misma de la  no estaba ni el Estado ni el
libertad.

mercado pues era por si y
No serd indtil realizar un esbozo, por p lara Sll’)lp o ell Ruelblo Y para
somero que sea, del desenvolvimiento ¢ pueblo, iciua 7 c.z%tflzgorla
del adoctrinamiento de las masas en de fiesta por p zzrtzczpa;zon > que
las sociedades occidentales, a partir del es lo oplue.sfo 2 la esta por
sigloXVIII. Hasta mediados de éste, contemp z.1c1on act,ua}l, estatizada
lo que el sujeto medio recibia como y monetlzada}, unica por su
aleccionamiento diario era ciertamente natulr zjlleza sty depresiva,
poco, ocupando quizd no mds de media tan ligubre qUT solo puede ser
hora. Sereduciaalos sermones de parrocos soportada con el consumo a gran
. . . escala de alcohol y drogas, aunque
y predicadores los domingos y festivos, a feactsi dimi
la contemplacién del arte religioso y civil e CaClSl,rln N como, P roce, tmiento
(actividad que posefa, como contrapartida, para enviiecer aun- ras 4 s‘fls
un encomiable poder de clevacion y desve.n’turados usuarios, en especial
afinamiento del individuo), a la recepcién a los jévenes.
de la literatura de cordel, de los romances Con
de ciego y de las otras manifestaciones de
la cultura popular oral, que en una parte
era de elaboracién erudita, a la asistencia
esporddica al teatro (esto casi inicamente
en villas y ciudades), a escuchar algunos
discursos y arengas de las autoridades, a
lalectura en grupo de panfletos politicos,
a veces clandestinos, a conversaciones
esporddicas con sujetos formados en las
universidades de la época y al contacto
de quienes eran alfabetos con un corto
naumero de libros. Esto, ademds de
ocupar un espacio bastante reducido
del tiempo de la vida del sujeto comin,
quedaba ampliamente contrarrestado
por la sabiduria y belleza de la cultura
popular autocreada, cuya aniquilacién,
hoy ya total, por el Estado surgido
de mutacién liberal, eficazmente
secundado  por el

empobrecimiento cultural y

el lanzamiento
institucional de  “filésofos” e

ilustrados, el tiempo medio de

adoctrinamiento del sujeto comenzé

a crecer de manera perceptible desde

los afios centrales del siglo XVIII. Las

publicaciones periddicas empezaron

a ser una realidad significativa,
crecié notablemente la cantidad de
libros en circulacién, aumenté la
actividad catequética de los ideScratas
innovadores y, ademds, la incorporacién
de grandes masas a las armadas y ejércitos
de las diversas coronas permitié su mds
efectiva mentalizacién y aculturacion.
Todo ello, que es el predmbulo de la
revolucién liberal, posee su significacién
decisiva en el componente cualitativo,
pues es entonces cuando se forjé una
concepcién audaz y sobre todo atroz: la
de que la naturaleza humana es mutable,
educable, de manera que puede y debe ser
modificada conforme a los intereses del

progresismo
doctrinario 'y pedantocrdtico, es
un genocidio, al ser un enorme




Estado, para lo que se han de constituir las

instituciones organismos y sistemas técnicos
apropiados, financiados con un salto
adelante de la devastacién medioambiental,
de los rendimientos del trabajo y de la
explotacién de los trabajadores, en especial
a través de un nuevo régimen fiscal.

El primer instrumento para el
moldeamiento coercitivo de las mentes
que estatuye la revolucién liberal,

ademds del parlamento, es la escuela
estatal obligatoria, que ya con su
explicita forzosidad refuta la nocién
propagandistica de que aquella mutacién
es la realizacién de “la libertad”.Antes, el
pueblo se educaba a si mismo con la
riquisima cultura oral autoelaborada
y, en ocasiones, contrataba personas
letradas para la alfabetizacién de la

infancia, bien desde la institucién
del concejo abierto, bien desde
las relaciones de vecindad. La

Constitucién de 1812 dedica el
titulo IX a la “Instruccién publica”
(cuyo contenido desarrollado
en el informe presentado ante el
parlamento por Quintana en 1813,
que copia servilmente el leido ante
la Asamblea Nacional francesa por
Condorcet en 1792), poniendo en
manos del gobierno y de las cortes
la direccién de las

educativas,

€S

actividades
lo que equivale a
prohibir al pueblo el formarse,
cultivarse e ilustrarse a si mismo?.
Ello es una despética
negacién de la libertad espiritual,
una intromisién del Estado en
la constitucién del sistema de
convicciones del individuo y del
cuerpo social que no puede ser

tolerado en una sociedad libre. Asf se inicia
la era del aleccionamiento sin restricciones.

La implantacién de la escuela estatal
obligatoria en todo Occidente se guia por
los textos de varios “filésofos”, Helvecio
sobre todo, y también Holbach. El primero,
en Del espiritu (1758), Del hombre (1773)
y otros escritos, se ocupa del andlisis de la
educabilidad del ser humano, declarindolo
“criatura instruible”, es decir, ilimitadamente
modificable y moldeable por las instituciones
educativas e ideoldgicas  constituidas
para tal propdsito por el ente estatal.
Helvecio se hace con ello el defensor mds
destacado de la manipulacién estratégica
de la conciencia de los sometidos por
los dominadores, formulando la temible
nocién de omnipotencia de la educacidn,
que es una de las categorfas cardinales del
totalitarismo contempordneo. Eso se sittia en
el contexto de su cosmovisién, que es la que
la revolucién liberal va a imponer al conjunto
del cuerpo social: sensismo liquidador de
las facultades cavilativas, hedonismo y
eudemonismo vilificantes, hegemonia del
interés particular y de la propiedad privada
burguesa (esto es, antidemocrdtica), imperio
de la norma juridica o legicentrismo (con
lo que se desvaloriza la conciencia moral) vy,
domindndolo todo, estatismo categdrico,
de cuya combinacién surgiria “la felicidad
general”.

Al respecto, Helvecio llegdé a disenar,
ademds, un proyecto concreto de hegemonia
plena del ente estatal sobre la sociedad
politica-civil, lo que hace de él un precursor
de la izquierda. En sus textos es inutil buscar
alguna referencia a la libertad de conciencia,
lo que es una constante en la obra escrita de
toda la intelectualidad progresista, desde la
época de este autor hasta el presente?.




Todos los historiadores, no sélo los afectos

a la ortodoxia sino los que sientan plaza de
heterodoxos, tienen a la imposicién de la
educacién primaria coercitiva por el recién
constituido Estado liberal por un gran salto
hacia la constitucién de una sociedad mejor
(mejor ;para quién?), e incluso perfecta,
pues realiza el “derecho a la educacién” para
todos, sin consideracién hacia un derecho
superior (que es también, y sobre todo, un
deber): el que tienen todos los individuos de
constituir su parte animica con la suficiente
libertad desde la primera infancia, sin ser
sometidos 2  moldeamiento por poderes
ilegitimos que, desde luego, buscan obsesiva
e implacablemente su propio bien y no el de
los manipulados. Es incoherente que quienes
admiten que el vuelco liberal estatuyd
el principio del interés particular como
criterio rector del nuevo orden sostengan
a continuacién que el Estado, en el drea
educativa, buscase el bien de la sociedad
y del individuo, y no su propio bien, pues
scémo puede haber altruismo en este asunto,
o en cualquier otro, dentro de una sociedad
que repudia tajantemente el desinterés y
la magnanimidad? De donde resulta que
ni en los contenidos ni en los métodos
pedagégicos puede darse la “neutralidad,
objetividad e imparcialidad” de que alardean
los turiferarios del sistema.

En segundo lugar, el conocimiento y
la verdad no pueden ser dados al pueblo
por los sapientes, pues forma parte de la
naturaleza del saber auténtico el que sea
alcanzado y determinado por quienes
han de elevarse y mejorarse, en tanto que
humanos, con él. Si es de otro modo, si al
pueblo se le relega a un mero recibir pasivo,
como hace en el mejor de los casos el
sistema educativo instituido, acontece que
sus capacidades para la aprehension de la

verdad languidecen, se atrofian y propenden
a extinguirse por falta de uso; por lo que se
produce una tensa antinomia entre el saber
asimilado y la incapacidad para alcanzarlo
por si mismo, lo que desemboca en que
esa impotencia gnoseoldgica se hace,
mds pronto que tarde, inhabilidad de
absorcién y retencién, como prueba la
experiencia.

Dicho de manera ruda: la verdad no
se trasmite, dona o regala; se busca y
determina con esfuerzo y dolor por uno
mismo, en cooperacién con los iguales?.
Claro que lo que ofrece el Estado
constitucional a la plebe dista mucho
de ser la verdad, pues ésta cede siempre
ante la razén de Estado.

Sélo la sociedad tiene legitimidad
para educarse e instruirse a s{ misma.
Si esa funcién es usurpada por el
Estado, se creaun gravisimo atentado
a la libertad de la conciencia y se ha
de hablar de régimen de dictadura
ideolégica. A los nifios y nifas sélo
estdn legitimados para educarlos
quienes tienen con ellos unas
relaciones de amor intenso y
rendido, sus padres y madres,
sus familiares y vecinos. Sélo
ellos pueden hacerse cargo de su
formacidn, pues el afecto que les
profesan garantiza que buscardn
el bien de los pequefios. Por el
contrario, los altos funcionarios
que se sirven del aparato
educativo sélo se aman a si
mismos y Unicamente desean
mds y mds poder, de manera
que no tienen mds propoésito
que someter a la infancia a
estratégicos

sus  designios




a través del moldeamiento de las mentes. libremente asociado con sus pares, tiene
Cuando se alcanza la edad adulta (los 14  legitimidad para ser su educador.
afos) ya nadie, salvo el propio individuo

1. Como es sabido, la sociedad contempordnea no sabe divertirse, claro que tampoco sabe trabajar. En realidad, no sabe
hacer nada bien, salvo asentir y obedecer en todo a las autoridades ilegitimas que nos gobiernan, asi como producir
montafas de productos-bazofia. Para conocer cémo en el pasado inmediato las gentes si sabian divertirse (y también
trabajar), porque eran sociables y confiaban en los seres humanos, en vez de en la téenica, el dinero, los funcionarios y las
cosas, como sucede ahora, son recomendables dos textos, « Andanzas y desandanzas de Gonzalo Martin Enciso, preclaro
hijo de Las Hurdes» de Félix Barroso Gutiérrez, en Revista de Folklore n.° 309, 2006; y Olivar de los Pedroches. Tradiciones
y folklore, de Manuel Moreno Valero. Un consejo, cuando oigan que ésta, la presente, es la sociedad de la fiesta, de la
alegria de vivir, de la diversién a manos llenas, rompan a reir lo mds fuerte que puedan, salvo que escojan echarse a llorar.

2. El cardcter directamente politico-estatal del proyecto de escolarizacién y alfabetizacién general urdido por el primer
liberalismo se hace evidente en textos como «Lecciones politicas para el uso de lajuventud espafiola» de M. Lépez Cepero
(Sevilla, 1813), donde s rasga cl velo de la hipocresia habitual al reconocer que «lo que serfa muy bueno es que todos
supieran leer, para que aprendicran la Constitucién», en Catecismos politicos esparioles. Arreglados a las Constituciones del
siglo XIX. La escuela obligatoria tenfa como primer fin hacer mis permeables las masas a los designios ultimos de las clases
mandantes, no alcanzar benévola y desinteresadamente un mayor nivel cultural de aquéllas, como se sigue manteniendo.
La naturaleza instrumental y al servicio de la razén de Estado de la instruccion primaria estatal es expuesta, sin ambages,
por Joaquin Costa en Maestro, escuela y Patria (notas pedagdgicas), recopilacién de escritos de tal expeditivo y asertivo
autor, seioreados por una idea directriz, que la escuela primaria ha de ser «escuela de ciudadanos», sin preocupacion por la
libertad de conciencia. Por tanto, libros actuales como «El fracaso de la escuela, J. Holt, yerran en lo més principal, pues
la escuela (estatal o privada, tanto da) no ha fracasado en su meta auténtica, mentalizar y manipular. Quienes desatinan,
en lo intelectivo, son los pedagogos como Holt, que contintan creyendo en los argumentos fementidos de que aquélla
pretende educar, formar al nifio, elevar el nivel cultural de la poblacién, preparar para la ciudadania consciente y demés
cantinelas. Hoy, con el auge de los audiovisuales, la alfabetizacion general ya no es imprescindible para el mantenimiento
del orden politico, de ahi sucesos como que un tercio de la poblacién adulta de EE UU sea analfabeta.

3. En Les origines intellectuelles de la Révolution frangaise, 1715-1787, D. Mornet emite un juicio bastante certero sobre
las ideas de Helvecio y sus seguidores, alega que «estan convencidos de que los politicos inteligentes, «filésofos», pueden,
por medio de la educacién y actuando sobre las costumbres, formar la humanidad que ellos deseen y decidir sobre su
felicidad». Parece que Mornet no cae en la cuenta de hasta qué punto ello oblitera el futuro de la especie humana en
tanto que tal, y abre una era, la actual, en la que las minorfas mandantes van a construir a los seres humanos a su medida
y conforme a sus necesidades, lo que es mds que intolerable, monstruoso, calificativo que resulta legitimo ampliar a las
corrientes progresistas y de la izquierda que contintian prosternadas ante «filésofos» e ilustrados. En E/ conocimiento
indtil, recuerda J. E. Revel que «en 1793, con los jacobinos, el Estado se convierte en propietario de los individuos»,
dictamen de una importancia enorme, pero en buena medida inexacto. No es con los jacobinos ni es en 1793 cuando
el Estado se eleva a tal, al menos en la intencién y en la implementacién de una impresionante baterfa de medidas para
lograrlo (cosa que consigue efectivamente a fines de siglo xx), sino en 1789, con la revolucién recién eclosionada. Los
jacobinos son el hérrido instrumento homicida y el chivo expiatorio a los que los cerebros de la revolucién en marcha
encargan primero los trabajos mds sucios, y después liquidan de manera sangrienta (e incluso ilegal, segin su costumbre)
para hacer aparecer al nuevo régimen en su totalidad como justiciero y benéfico. Sin embargo tal artimana sélo engafia a
los que desean auto-enganarse, pues la revolucién francesa en si misma fue una descomunal batahola de horrores llevados
a efecto por el aparato estatal, ya muy robustecido desde los tiempos de Luis XIV, tirano conquistador que es el verdadero
inspirador (él y los intelectuales a sueldo de la corona, como Voltaire), en la distancia, del hecho revolucionario. Revel
desacierta también en otro aspecto, pues con la revolucién el Estado se eleva no sélo a propietario de los individuos sino a
lo que es atn mds tremendo, a hacedor o creador de aquéllos, esto es, a propietario ontolégico, absoluto.




4. La pretension de cierta intelectualidad de que ella, posesora tnica ¢ indiscutida de la cultura y el saber, realiza un
acto benéfico y longdnimo al ir al pueblo como portadora de los conocimientos mas capitales se realizé de un modo
lamentable bajo la IT reptiblica. Ello es narrado, sin distanciamiento ni pudor, en La cultura y el pueblo. Espasia 1930-1939
de Ch. H. Cobb; en La marcha al pueblo en las letras espanolas, 1917-1936 de V. Fuentes; en Repriblica de ciudadanos
de S. Holguin, entre otros. El argumento central es que fue un hermoso y altruista intento de «democratizar la cultura»,
que era puesta al alcance del pueblo, sobre todo en las dreas rurales, las méds «desasistidas». Pero lo que acontecié fue una
ampliacién del mercado cultural, con el correspondiente aumento de la cuota de beneficio para la industria editorial y
los autores, una expansién del adoctrinamiento y aculturacién de las masas rurales y, sobre todo, una oligarquizacién del
acto espiritual por excelencia, el de la creacién, como creacién de cultura en este caso. En efecto, al llevar al pueblo los
productos culturales facturados por una muy reducida minorfa se le est4 haciendo mero receptor pasivo y se esta dafiando
la cualidad m4s valiosa de la mente, la de producir por si misma lo nuevo. Cultura es cultivo del espiritu, puesta a punto
y desarrollo ininterrumpido de las facultades superiores propias del ser humano para conocer y conocerse, para inteligir,
sentir y crear, lo que no puede reducirse a la absorcién pasiva, mansueta y muda de productos (mercancias) culturales. No
hay mds cultura que la auto cultura, mucho més silo que se etiqueta como «cultura» es, en ¢l 95% de los casos, propaganda
politicamente motivada, como sucedia bajo la I republica.

Los que se prestaron a la mascarada de las «misiones pedagdgicas» republicanas, Lorca entre ellos, dirigidas al mundo
rural, participaron, en realidad, en una agresién cultural institucional contra las gentes de la ruralidad, que en esas fechas
tenfan, todavia, su cultura (tan rica, tan ligada a lo concreto y hecha desde la fusién entre experiencia y reflexidn, si bien
no por ello libre de defectos y carencias fundamentales) relativamente bien conservada; pues fue el franquismo, siguiendo
el ¢jemplo de la II republica, quien la destruyd definitivamente. Los misioneros de marras ensefiaban al pueblo, si, pero
¢aprendfan algo de ¢l?, ¢sabfan siquiera que existia la cultura popular y que debia ser respetada y preservada? Lo supieran
0 no su mision era de naturaleza aculturadora, destructiva, aniquiladora, y fue realizada a conciencia.




VERDAD, LIBERTAD DE CONGIENGIA E IDEOCRAGIA
GOMENTARIO DE EN LA FILA DE ATRAS

“La naturaleza humana es educable”, “ilimitadamente modificable y moldeable por las
instituciones educativas e ideologicas constituidas para tal proposito por el ente estatal”.

Peligrosa afirmacion. Antes de reflexionar sobre ello, considero necesario cuestionar
si es posible implementar una “educacion neutra”: es imposible, o al menos asi lo creo,
aportar objetividad en la transmision de los conocimientos, en los contenidos, en las
relaciones, actitudes...

e Por muy buenas intenciones e ideas que se posean, el Ser Humano, por suerte,
no es una maquina fria y meramente racional. Los sentimientos y las sensaciones
estan presentes en cada accion que realizamos o en cada pensamiento que
acude a nuestra cabeza. Por ello, aunque de forma inconsciente, tendremos
predileccion por aquella o aquel chaval por muy diferentes motivos: agrado
hacia su personalidad, su forma de sentir, afinidad con la familia... es inevitable.

o Existen ademas diferentes estudios, acerca de coémo se diferencia la
intervencion educativa hacia las nifias y hacia los nifios, en la mayoria de
las veces de forma no voluntaria: por ejemplo, dando mas importancia a las
nifas en la “forma” de llevar a cabo las tareas, mientras que hacia los nifios
se muestra un mayor interés en el “fondo”; utilizando con los muchachos mas
verbos, mientras que con sus compafieras mas adjetivos... la discriminacion

sexual siempre presente. Muy peligrosa en el contexto educativo, puesto que

supone una etapa decisiva en la formacion de las personalidades; por tanto

en la jerarquizacion social.

e Los contenidos trabajados en las escuelas y prescritos por el Estado, no
poseen ni un apice de objetividad; es mas, forman parte de la funcion
adoctrinadora del Estado y del reforzamiento de su legitimidad. Un claro
ejemplo, es la ensefianza de la Historia. Cualquier libro de texto relacionado
con esta materia tiene un muy definido eje vertebrador: las guerras, los




reinados y los gobiernos. Dando asi consideracion de “Progreso”, al uso de los
ejércitos y las matanzas perpetradas; a la irracional existencia de monarcas; a la
existencia del parlamentarismo... ;donde queda reflejada la Historia del dia a
dia de las personas que sufrieron y sufrimos la existencia de estas instituciones?
¢Por qué no tomar como hilo conductor de nuestro pasado las diferentes formas
de propiedad de la tierra y todas sus repercusiones; los diferentes valores que
impregnaban a los diferentes pueblos; su relacién con el trabajo asalariado; las
diversas Revueltas y Revoluciones acaecidas; los distintas mejoras en la calidad

de vida resultantes de las luchas sociales? Estructurar por ley la ensefianza de

la Historia, a través del fortalecimiento del ente estatal, no es una cuestion
baladi, ni azarosa. Tiene como objetivo la aceptacion y delegacion del pueblo

en el Estado, de todo aquello que le afecta directamente.

Existen dos consecuencias muy diferenciadas, desechables ambas, al aceptar
la afirmacion inicial como una oportunidad humanizante, sobre la mutabilidad de
las personas. La primera de ellas hace referencia a la utilizacion del sistema de
ensefanza por parte del Estado, puesto que supone la preparacion a la sumision
para la vida asalariada, asi como para la inculcacion del concepto de “ciudadania”
sostenedora del aparato estatal. Hecho apreciable en las largas jornadas en las
que el alumnado debe permanecer sin moverse de su pupitre, sin hablar, sin
moverse, sin tan siquiera satisfacer sus necesidades fisiologicas mas primarias sin
pedir permiso; en el uso del libro de texto (los intereses econémicos cercenando
el proceso de aprendizaje); no dando cabida a la creatividad ni la libre expresion;
no permitiendo ni favoreciendo la asuncion de responsabilidades ni individuales
y mucho menos colectivas (aprender a delegar, importante aprendizaje para el
régimen de democracia representativa); obviando la relevancia de los sentimientos
en la formacion personal, asi como la necesidad de cuidar el afecto hacia quien te
rodea... Pero tan rechazable es la utilizacion estatal del sistema de ensefianza,
por los motivos anteriormente expuestos (y por muchos mas, que la falta de
tiempo impide analizar detalladamente), como beneficiarse de la institucion
escolar por parte de colectivos, partidos, sindicatos... con fines adoctrinadores.
Que en una escuela se ensefie explicita y sistematicamente que hay que odiar a
la policia, es adoctrinar; por tanto, coaptar la libertad de conciencia con unos
fines particulares, por muy legitimos que estos sean. Se trataria en este caso
de una escuela que pretende “formar militantes”, no facilitar el desarrollo de
personas libres. Vivenciar e interiorizar la igualdad, la horizontalidad, la justicia,
la autodefensa... sus limitaciones y posibilidades, es un proceso lento y arduo,
que tiene como inevitable desenlace, el rechazo a todas aquellas manifestaciones
autoritarias, injustas y represoras. Cierto es que adoctrinar acorta este proceso,
pudiendo ser el resultado el mismo, el rechazo a todo tipo de autoridad; pero
no tomar una actitud activa en los procesos personales, necesitar y depender
de acciones externas, provoca la falta de creencia en las propias posibilidades,




asi como una baja autoestima. Por tanto, debe realizarse un duro recorrido
personal en el que se valoren los beneficios e inconvenientes de asumir la
iniciativa en las diferentes etapas vitales, para posteriormente decantarse
por la complicada pero vivificante libertad o la irresponsable pero comoda
sumision. Aunque para cerrar esta cuestion, es necesaria una breve aclaracion,
dificil de describir con palabras. No debe confundirse el “adoctrinamiento”
con la “contramanipulacién”; entendida ésta Gltima, como la dotacién de las
herramientas necesarias para comprender la realidad que nos subyuga. Huyendo
al mismo tiempo de la creacion de escuelas-burbuja, generadoras de fiofias y

empalagosas ilusiones de una perfecta y arménica sociedad.

¢Puede tener, por tanto, algln elemento positivo y honesto la escuela? La
escuela como tal, posteriormente trataré el tema de la no-exclusividad de la
escuela como contexto de aprendizaje, creo que debe tener una Gnica funcién:
el desarrollo de las capacidades propias del Ser Humano, el estimulo de las
cualidades innatas de las personas. Siendo el profesorado un recurso educativo mas,
rechazandose como la fuente (nica y primaria de Verdad. ;Cudles son las aptitudes
“congénitas” a la Humanidad? Necesidad del colectivo, autodeterminacion,
libertad de movimiento y conciencia, curiosidad, autoaprendizaje... la escuela no
debe “mutar”, “educar” al alumnado, corresponde su labor al desarrollo de las
facultades personales y sociales. Ello debe materializarse por medio de la abolicion
de la propiedad privada en el ambito escolar, la Asamblea como eje vertebrador
de la organizacién y la resolucion de conflictos, la generacion de un sentimiento
grupal basado en el afecto y la comprensién, la libertad de movimiento y expresion
(originada ésta Gltima por la libertad de conciencia), la asuncidn de responsabilidades
individuales y colectivas (tendiente a la autodeterminacion)... No debemos olvidar
en este punto, una cuestion fundamental: la relevancia primordial que se da a la
utilizacion de la memoria, como capacidad para adquirir conocimientos. Si se desea
desarrollar esta habilidad existen mdltiples ejercicios para ello; sin contaminar el
acceso al saber, discriminando la investigacion y la creatividad como fuente de
entendimiento. Qué mayor grado de sumisién que memorizar datos, cuando el auge de
las nuevas tecnologias permite estar en el lugar mas recondito del planeta, conectarse
a Internet y conocer el ndmero de calzado utilizado por Cervantes. Ingente cantidad
de horas destinadas a la memorizacién, cuando no a la comprension, utilizacién,
contextualizacion, creacion, apreciacion estética, disfrute... de la informacion recibida.

“Antes el pueblo se educaba a si mismo”, “Poniendo en manos del gobierno y de las
cortes la direccion de las actividades educativas, lo que equivale a prohibir al pueblo el

formarse, cultivarse e ilustrarse a si mismo”.

Antes de la implantacion de los sistemas educativos obligatorios, consecuencia
del auge de los procesos industriales (la Revoluciéon Industrial y su necesaria




“maquinizacién”, ocasiond un viraje en el modelo productivo y de consumo, haciendo
necesario para su implantaciéon en la sociedad, la adquisicion de unos minimos
conocimientos adquiridos en la escuela), los conocimientos necesarios para el trabajo
que proporcionaba la subsistencia, eran adquiridos en los propios contextos de la vida
cotidiana. Estableciéndose una relacion directa entre aprendizaje y vida, provocando
un verdadero “aprendizaje significativo” (concepto tan manido en la ensefianza
actual). En el presente, vida y escuela son dos ideas separadas, paralelas, que se
temen y rechazan, al considerarse enemigas. La sociedad actual exige a las personas
que la conforman (incluso fuera del ambito laboral), unos saberes que en el pasado
no eran necesarios; lo que ha provocado que se perdiera toda esa cultura popular, en
detrimento de la dictadura de la cultura estatal.

Hoy en dia, es triste reclamar el reconocimiento y preponderancia de la “Cultura
popular”, acaso ¢existe? En las Gltimas tres décadas, el Estado ha sido capaz de
aniquilar o absorber los vestigios del sentimiento comunitario existente (heredados
quizas de la tradicion milenaria de unidad colectiva. Proceso de destruccién que
comenz6 con el surgimiento del liberalismo). Por tanto, como puede educarse
actualmente el pueblo a si mismo, si ni tan siquiera podemos hablar de “Pueblo”,
sino de la suma de individualidades enfrentadas. Cierto es que para hacer honor
a la verdad, debe ensalzarse la cultura popular que se genera en diferentes
contextos (centrandonos en el estado espafiol: centros sociales okupados,
ateneos libertarios, determinados sindicatos, colectivos, proyectos rurales de
convivencia comunitaria... en porcentaje no llega a ser ni minoritario, mas
bien anecdético, pero ello no resta calidad a su trabajo). Por ende, y desde el
punto de vista subjetivo de un “maestro” que suscribe estas lineas, la escuela
es una herramienta (til para comenzar a generar esa conciencia de “Pueblo”,
de proyecto com(n, generadora de Valores. Huyendo de la consideracion
del centro educativo como (nico contexto de acceso al conocimiento; es
mas, literalmente abierto al barrio y siendo parte visible y presente en el
propio barrio; con una relacion directa con los centros de trabajo como
lugares privilegiados de saber; facilitando las instalaciones escolares para
actividades vecinales, asociativas, deportivas, de ocio...

Durante los dltimos afios, para una gran parte del alumnado, la
escuela ha significado un lugar del cual querer huir, para comenzar a
trabajar y formar parte directa de la sociedad de consumo, asimilando la
idea de inmediatez (“todo aquiy ahora”) con el menor esfuerzo posible.
Para otra parte, el saber no era otra cosa que el medio para alcanzar
fines asalariados. En ninglin momento se valoran los conocimientos
como un fin en si que permite abandonar la ignorancia, por tanto la
sumision al poder. Estos son los valores de las actuales generaciones
de personas jovenes: inmediatez, rechazo del esfuerzo, dependencia,




exacerbado individualismo, competitividad extrema... no podemos hablar

por tanto, ni de “Pueblo”, ni de “Autoaprendizaje”, de ahi que se deba

“crear” esa cultura popular, que debamos crearla (puesto que no nos llegara

azarosamente del exterior). Y la escuela es un espacio idéneo para ello. El
profesorado deberia asumir su labor con conciencia de la repercusion de su
trabajo, con responsabilidad social, casi como una “militancia politica”; debido
a los efectos que provoca su oficio (al no obtener “resultados” a corto plazo, esa
responsabilidad se “difumina” si es comparada por ejemplo, con el trabajo de
una cirujana o un cirujano).

Cuestion importante también, es la referida a la separacion consciente de la
escuela entre trabajo manual e intelectual. Generando esta escision la formacion
de las clases sociales, de la jerarquizacion social, situandose en la parte inferior
el trabajo manual.

Que el sistema de ensefianza no sea verdaderamente “Comunitario y
Autogestionado”, provoca una situacion de desigualdad, en la que el Estado es
quien guarda y dosifica la adquisicién del Saber. Provocando dependencia en el
alumnado (que rapidamente se convierte en sumision), necesidad de que otra
persona o una institucion “gestione” su vida.

Sintetizando:

e Vivenciar en la escuela una determinada forma de relacionarse y enfrentarse
a la realidad, por medio del desarrollo de los valores intrinsecos al Ser Humano,
para ir generando lenta pero sélidamente unos valores sociales, que vayan
transformando la sociedad y dotandola de una cultura propia, contraria a la
estatal.

e Considerandose la escuela parte de su entorno, no viéndose a si misma
como un islote en medio de un barrio o pueblo, “defendida” por muros de
la amenaza externa; donde ni tan siquiera exista una sistematica y cordial
relacion bidireccional escuela-calle, sino que se confundan los limites entre
unay otra.

e Deconstruccion del profesorado de su rol “apostélico”, iluminado, de transmisor
de la “palabra verdadera”. Poseer un titulo expedido por el Estado relacionado con
el magisterio, Gnicamente indica tener guardado en un cajon un trozo de papel,
poseer buena memoria y haberse adaptado a las exigencias de la Universidad y
su profesorado. En ninglin caso, demuestra tener las aptitudes necesarias para
asumir la complicada tarea de relacionarse con gente joven sobre la que se corre
el peligro de someter a una gran influencia.




ePeligrosa labor caritativa puede darse con aquel profesorado, que
desconoce completamente el contexto donde desarrolla su trabajo. Si el
barrio o el pueblo, nada tiene que ver con las realidades que ha vivenciado
a lo largo de su proceso vital, dificilmente podra comprender los procesos
mentales que sigue el alumnado, los sentimientos y sensaciones que
provocan las diferentes realidades y episodios acontecidos, las formas
de vida, de relacionarse, ese lenguaje especial propio del barrio... si las
maestras o maestros ven todo ello muy lejano, se centrardn en terminar
el programa preestablecido y adoptar una postura salvifica (“;Pobres
pobres!”). Asimismo ocurriria en el caso contrario, profesorado criado
en barrios con carencias (econdmicas, afectivas, sociales...), se sentiria
desubicado en contextos no-carentes. Docentes que deben ser y sentirse
parte del colectivo, asumir que forman parte del aprendizaje colectivo
(todas y todos, incluido el profesorado, aprenden y ensefian); tomando
conciencia de que no pueden poseer la incredulidad de pensar que hacen
aprender, es el alumnado quien aprende, puesto que ensefiar no conlleva

aprender.

Como si se tratara de una eterna condena, existe una pregunta que una y otra
vez se repite a la hora de afrontar la realidad, en el momento decisivo de pasar
de la palabra a la accién: la lucha, la accion, la construccién de alternativas, debe
realizarse desde dentro del Sistema que nos reprime y adoctrina o (nicamente es
factible realizarla desde fuera. Es una osadia que en unas pocas lineas trate el tema,
cuando estudiosos en la materia han escritos libros y libros sobre la cuestion, pero...

No considero incompatible ambas vias. No ejercer en la escuela estatal supondria
dejar la educacion en manos de monjas, curas, fascistas o personas que consideran el
magisterio como un trabajo mas: buen sueldo, abundantes vacaciones, “me limito a
cumplir el programa siguiendo el libro de texto y punto”... con buenas intenciones y
rebosantes de amor hacia la infancia, no me cabe ninguna duda; pero sin preocuparse
o0 alcanzar a discernir las repercusiones de seguir la ensefianza preestablecida por el
Estado y las editoriales; sin reflexionar acerca de las repercusiones sociales y personales

de emprender esa opcion pedagogica.

Por tanto, trabajar en la escuela estatal, ser funcionaria o funcionario, si; pero
tomando conciencia de las limitaciones impuestas por el sistema educativo estatal,
para llegar hasta el maximo de lo que permite ese entramado buracratico en lo referido
a autoaprendizaje, evaluacion y calificacion, organizacion, resolucion de conflictos,
relaciones... aprovechando las posibilidades permitidas para desarrollar al maximo las
capacidades de las personas. Resignandose a que desde la escuela del Estado poco
se puede hacer a favor de un cambio sociopolitico, pero alegrandose de que si hay
cabida para trabajar por la “Libertad de conciencia”, el amor a la Verdad, el apoyo




mutuo, la convivencialidad... facilitandolo el trabajar por medio de proyectos comunes
al profesorado y no de heroicidades personales.

Para al mismo tiempo, apoyar y favorecer la creacion de Escuelas Libres, en su amplio
abanico de posibilidades; por medio de apoyo econdmico, trabajo no remunerado
econémicamente en estas escuelas, asesoramiento, difusion...




Intercambio

NUESTRO CONMOVEDOR INTERCAMBIO CON LA ESCUELA DE VARKIZA (ATENAS)

Texto: Gloria Garcia Molina

Estos dias hemos estado visitando una escuela griega de primaria situada en Atenas,
en concreto en Varkiza. Me ha resultado una experiencia excepcional. Durante meses
han preparado las leyendas, msicas, juegos y danzas tradicionales no sélo de su pais
sino también las manifestaciones culturales andlogas de Espana y Palestina. Nos tenfan
preparada una gran fiesta en la que participé todo el colegio, alumnado, profesorado,
padres e incluso abuelos. Hasta aqui no es mds que una exposicién de hechos y me cuesta
transmitir el entusiasmo con el que se ha hecho todo esto y la lucha de estas maestras por
sacar adelante un proyecto que se quedd sin financiacién debido a la crisis.

Poco a poco nos {bamos enterando de que los padres habian estado preparando y
vendiendo comida para financiar los gastos, que un hotel del municipio nos alojaba gratis,
que un padre propietario de un restaurante invitaba un dfa a comer, y asi una larga lista de
colaboraciones que no llegamos a concretar porque su humildad no les dejaba dar cuenta
del esfuerzo de todos. Todo esto ocurria en un pais que estaba en crisis y que aparece en las
primeras planas de todos los periédicos occidentales debido a su precaria situacién.




Mientras estaba sentada en esa escuela griega desde la que se ve el mar y vefa
como una escuela Palestina aparecia en la pantalla y como sonaba su musica y se lefan
sus cuentos en griego pensaba en lo que pueden hacer los pobres pese a las oportu-
nidades que esta guerra econémica nos estd quitando. Palestina habfa tenido muchos
problemas de comunicacién y sus
cuentos no llegaban y los nuestros
(griegos y espafioles) eran recibi-
dos con dos meses de retraso por
correo postal (ya que el teléfono e
Internet son dos lujos que sélo tie-
nen de manera intermitente)

A pesar de todas estas dificul-
tades la escuela de Varkiza nos ha
animado a continuar con el pro-
yecto y hemos conseguido que los
alumnos de tres paises mediterrd-

neos intercambien y entiendan sus respectivas manifestaciones culturales populares. Oir
cantar en bable a los alumnos griegos “El Molondrén” o en castellano “Tres hojitas ma-
dre” y recitar el cuento de “El Gallito de Villarejito” nos produjo una emocién indescrip-
tible pero sobre todo nos hizo pensar que otro mundo es posible y que las discrepancias
surgen mds entre los poderosos que rigen las finanzas que entre los pueblos sean cuales
sean sus raices culturales (por otro lado tan comunes como estamos comprobando con

este trabajo).

He vivido pocas experiencias
did4cticas y personales tan conmo-
vedoras. La Escuela de Varkiza nos
homenajeé como ya no es costum-
bre en Occidente. Esa hospitalidad
y esa generosidad ya no son habi-
tuales. A mi me ha hecho recordar

quienes fuimos una vez y los valores
que hemos perdido en el camino del
desarrollo. Sin renunciar a los logros
deberfamos recibir la leccién de esta
escuela y ensefiar esa generosidad y esa esperanza con las que nos obsequiaron. Gracias por

devolvernos la esperanza.

Gloria Garcfa Molina
Jefa de estudios adjunta del IES. Gustavo Adolfo Bécquer




Es inatil pedir
el pan a quien
nos roba el trigo

(Frase colgada en una pared de la Escuela Libre Paideia).
Texto: En la fila de atrds

El nuevo curso ha comenzado, vuelve el ajetreo a las puertas de los centros, vuelven a
sonar esas terribles sirenas que mucho se parecen a las sirenas que anuncian el toque
de queda. Vuelven las pesadas mochilas y las largas horas de sometimiento y como no,
las ldgrimas inconsoladas de los que experimentan recientemente el secuestro a tiempo

parcial.

Como cada afio, nuestros dirigentes anuncian orgullosos la apertura de un nuevo curso,
alardean de su compromiso y de la gran importancia que se le concede a la escuela en
el seno de las esferas politicas. Como si de una importante consecucion social se tratara,
se entiende la educacién publica como esa herramienta de homogeneizacién social, que
no entiende de clases, y que otorga las mismas oportunidades, sin importar sexo, origen,
cultura materna, religién... prometiendo un futuro de éxito, de paz, de progreso, igualdad

y libertad.

Como es légico dentro del espectacular mundo de la politica, se pavonean en torno a
los presupuestos destinados para tan justo fin, ordenadores en las aulas, pizarras virtuales,
colegios bilingiies. “Para este nuevo curso se han invertido 3.209 millones de euros, un 2,8 por




ciento mds que en 2009 “y un 102 por ciento mds que en 20047, seglin aseverd el ministro
Gabilondo. Curiosamente comparte las siglas con quien invierte 18.161 millones de
euros en presupuesto militar, situando a Espafia en el niimero 15 a nivel mundial en
inversién para las guerras, donde no se aprecia ni un 4pice de su asqueroso progreso,
ni de su cacareada paz, aunque si quizd de su éxito. Esto desenmascara el orden de
prioridades del Estado y vacia de significado todo su discurso social, aunque siempre
esté, quién no quiera mezclar churras y merinas.

Mientras tanto, en las aulas, crece el desencanto, maestras y maestros (con buenas

intenciones y esperanzas volcadas en el estado de derecho), se indignan al ver que
ademds esos presupuestos no llegan y que comunidades auténomas, como Madrid,
sufren un recorte alarmante en materia educativa, enmarcado en unos presupuestos
fuertemente restrictivos que adelgazan las ya habitualmente rdcanas partidas
presupuestarias. Desarmados frente a la realidad, malgastan sus esfuerzos en pedir
el pan a quienes nos han robado el trigo, depositan confianza en quienes, desde
siempre, vienen pisotedndonos y hundidos en el océano del desconcierto atribuyen
a determinados partidos politicos, las épocas de vacas flacas, la carencia de recursos,
los problemas de la escuela, incluso su propio fracaso como docentes.

Poniendo la lupa en ese grupo de maestros/as pertenecientes a los movimientos de
renovacion pedagdgica , nacidos de la generacién del 68 , y para no estancarnos en
criticas obsoletas referidas a los planteamientos mds conservadores, cosa que impide
seguir avanzando en nuestras posturas educativas revolucionarias, podemos apreciar
cémo crece el desencanto al ver que no pueden poner en prictica, la educacién
en la que creen dentro de su escuela publica, popular y democritica, debido a las
limitaciones estructurales que esta acarrea (curriculum, exdmenes como pruebas
obligatorias, boletines de notas, asistencia obligatoria, organizacién de centro,
limitaciones en cuanto a los espacios, masificacién en las aulas, administracién del
profesorado...) limitaciones que tienden a diluir cualquier tipo de iniciativa de
cambio social al tratarse de una lucha que, como mucho, puede instaurar reformas que
no harfan otra cosa que disfrazar el verdadero fin de la institucién, sin ser otro que la
perpetuacién y legitimacién de la cultura del poder y de la clase dominante.

Esto visibiliza la necesidad de apartarnos de este modelo escolar o por lo menos, de
abandonar la idea de que dentro del sistema educativo estatal, se puede desarrollar una
experiencia educativa de naturaleza revolucionaria, pues supone invertir un esfuerzo
superlativo en un contexto que de por si, es contrario a toda posibilidad de cambio social,
su estructura y sus mecanismos de funcionamiento, reproducen las relaciones de poder
y atienden a la necesidad de perpetuarlas, es el marco estructural el que lo impide desde
el principio. Segtin Ramén Germinal, «La mayoria de las personas confunden lo publico
con lo comin. Escuela publica, sanidad publica, transporte publico, calles publicas, etc.,
lo publico es gestionado por la instituciones del Estado [...] En esto consiste el Estado de
Bienestar, implantado en los paises europeos después de la Segunda Guerra Mundial. El
contrato social que queda establecido desde aquellas fechas por los gobiernos de turno,
permiti6 al estado apoderarse de la gestién de los bienes comunales, para gestionarlos
publicamente [...] Lo publico lo gestiona el Estado, lo comunal lo autogestionan los




miembros de la comunidad. [...] Toda la izquierda defendié y defiende la gestién publica,
estatal, arrinconando en la memoria lo comunal»!.

Reconociendo el esfuerzo de quien lleva a cabo experiencias renovadoras dentro de la escuela
publica, hemos de diferenciar en qué condiciones ha de desarrollarse una experiencia
educativa, para que pueda entenderse como revolucionaria, sin pretender aportar un cliché
asociado a banderas y colores, ni un patrén que sirva de corte y referencia, ni mucho menos
una pécima mdgica. Pero sf hemos de empezar a romper con determinadas légicas, siendo
necesario un proceso individual y colectivo que trate de construir pricticas diferentes
que abran camino a la autogestién y a la autonomia. Una ruptura con ese contrato que
inyecta una anestesia en forma de salario, situando al cuerpo docente en una clase social

muy alejada de los problemas que arrastra este tipo de escuela, ahogando en un mar de
caprichos y comodidades cualquier tipo de conciencia de clase .

Por ello seguimos apostando por un modelo de escuela libre, libre de dominacién y
de anestesias, libre de los intereses del estado y de sus limitaciones institucionales,
alejada de sus intenciones, apostando por una escuela autogestionada que atienda a
las necesidades y deseos de quienes la componen, que nos permita seguir avanzando y
construyendo colectividades que hagan temblar los pilares del Estado-Capital.

Por ello seguimos sin pedir el pan a quién nos roba el trigo.

1. Ramoén Germinal, Op. Cit., pdg.63.




29-S “TENGO DERECHO
A TRABAJAR”

Texto: En la fila de atras

Articulo 35 de SU Constitucion espafiola de 1978. Derecho y deber de trabajar: Todos
los esparioles tienen el deber de trabajar y el derecho al trabajo, a la libre eleccion de
profesion u oficio, a la promocion a través del trabajo y a una remuneracion suficiente
para satisfacer sus necesidades y la de su familia, sin que en ningin caso pueda hacerse
discriminacioén por razon de sexo.

— Derecho al trabajo. Hablar de “Derechos” en lugar de “Necesidades”, conlleva que
el Estado pueda “conceder” o no ese “Derecho”; al mismo tiempo, que legitimar el
poder y la funcion estatal. Si deseo ejercer este derecho, el Estado y la banca me lo
dificultan por medio de esa herramienta de control social llamada “Paro”.




— Libre eleccion de profesion u oficio. El nivel socio-econdmico-cultural que se
posee, unido a condiciones personales como el sexo, la etnia, la apariencia

fisica, la orientacion/del.deseo sexual... determina en gran medida, el sector
laboral en el que se desempenara la bcupacion:

- A la promocién al través del trabagjo. Existe cierta| ambigiiedad en este

concepto, al considerar qué tipo de tfabajo: competitivo, sumiso, violento
hacia el resto de comparfieras y compaieros...

- Remuneracion suficiente para satisfacer sus necesidadesy la de su familia. Mira
la némina del mes (si es/que estas/trabajando)/y responde. A muchas familias
0 personas, ante su respuesta sienten“terror extremo” Este hecho tiene un
nombre: “Terrorismo de Estado”. No aparece en ‘este articulo nada referido a
un “Trabajo digno”, que incremente la “calidad de vida”; Ginicamente hace
referencia al\factor econémico: eso también tiene un nombre, “Comprarnos”.

Losimportante es elssueldo_para poder consumir mas; poco importan turnos
rotativos, humillaciones, abuse.de poder, agresiones sexuales...

— Sin que en ningdn caso pueda hacerse discriminacion por razon de sexo. Sin
comentarios.

“Tengo Derecho=a.trabajar”. Casualidades de la/vida, la inmensa mayoria de
las personas, (nicamente sienten la necesidad de defender este Derecho en
dias de huelga. El resto de jornadas, gs=ecapaz de asumir condiciones laborales
miserables.

“Necesito el dinero del jornal”. Yo también. Cierto es que hay personas y
familias que necesitan el sueldospara satisfacer las necesidades basicas. Pero
el dinero de este dia, puéde condenar tu futuro, el mio, el de tus hijas, el de
tus nietos. Pan para hoys.. Por otra parte, debemos reflexionar sobre el ficticio
ritmo de vida que hemos mantenido en los Gltimos afios, considerandonos “clase
media”, con nuestro coche Gltimo modelo, el apartamento en Torrevigja... sin

querer reconocer que somos curritas y curritos al servicio del Capital. “Nos
vendieron ilusiones y compramos hipotecas”.

¢Por qué no respeto tu derecho al itrabajo? Porque tu decision me afecta,
puesto que legitima el modelo socio-econémico y la actual reforma laboral. Y
si me afecta debo defender mis intereses. Pero también los tuyos, ya que te

beneficiaras de las mejoras que se conquisten. Entonces ni te plantearas cual
es el origen de esos beneficios.
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Filmografia

HA NACIDO UN NUEVO REGIMEN

MARIAY YO

45400 4 ELCOMIC O MIUEL GALARO.

“En la fila de atrds no compartimos en su totalidad los planteamientos pedagdgicos que reflejan los textos publi-
cados en este fanzine. Quedan aqui recogidos porque consideramos que dichos escritos, aportan informacién y
reflexiones muy interesantes para que cada cual cuestione el Sistema educativo y su practica diaria. También pre-
tendemos que sirvan para generar una fuente de recursos tedrico-practicos de la que extraer o no, ideas aplicables
a las diferentes realidades educativas donde nos desenvolvemos”.
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